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APRESENTACAO

A Base Nacional Comum Curricular para a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, homologada em 20
de dezembro de 2017, define o que todos os estudantes tém direito de aprender e foi referéncia para a
(re)elaboracdo dos curriculos em todas as redes de ensino do pais. Especificamente em Mato Grosso do
Sul, as discussdes e estratégias para a implementacdo de uma base comum tiveram inicio considerando

as versoes anteriores do documento.

Em 28 de agosto de 2017, por meio da Resolucdo “P" SED n. 2.766, constituiu-se a Comissdo Estadual
para a Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular, sob a presidéncia da Secretaria de Estado
de Educacdo — SED/MS, com representantes do Conselho Estadual de Educacdo — CEE/MS, Federacao
dos Trabalhadores em Educacdo de Mato Grosso do Sul — FETEMS, Sindicato dos Estabelecimentos de
Ensino do Estado de Mato Grosso do Sul — SINEPE/MS, Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo -
UNDIME/MS e Unido Nacional dos Conselhos Municipais de Educagdo — UNCME/MS.

Considerando o Plano Nacional de Educacdo — Lei n. 13.005/2014, o qual prevé o Regime de
Colaboracao mediante pactuacado interfederativa entre Unido, estados, Distrito Federal e municipios, na
implantacgdo e no estabelecimento de diretrizes pedagogicas para a Educagéo Basica e a base nacional
comum dos curriculos; bem como a Resolugdo CNE/CP n. 2, de 22 de dezembro de 2017, a qual institui
e orienta a implantagdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada obrigatoriamente ao longo
das etapas e respectivas modalidades no ambito da Educac¢do Basica, destaca-se o compromisso da
referida Comissdo Estadual no estabelecimento e cumprimento do Regime de Colaboragédo entre o

Estado de Mato Grosso do Sul e seus 79 municipios.

Assim, Estado e municipios estabeleceram parceria a fim de garantir as especificidades locais na
reestruturacdo de seus curriculos, firmando um Termo de Intencdo de Colaboragdo para a Co-

Construcdo de um Curriculo de Referéncia.

A Comissdo Estadual para Implementacao da Base Nacional Comum Curricular constituiu as Comisses
Regionais para a implementa¢do da BNCC e a articulagdo da Proposta de Integracao Curricular entre as
Redes Estadual, Municipais e Instituicdes Privadas de Ensino, por meio da Resolugdo “P” SED n. 1.219,

de 26 de abril de 2018.

As ComissGes Regionais foram mobilizadas pelas doze Coordenadorias Regionais de Educacdo da
SED/MS, compostas por seus respectivos representantes e da Unido Nacional dos Conselhos Municipais

de Educacdo, dos Sindicatos Municipais dos Trabalhadores em Educacdo e das Secretarias Municipais
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de Educacdo. Além disso, a estrutura contou com Articuladores de todas as escolas publicas e dos
Conselhos Municipais de Educagao. A principal funcdo das Comissdes Regionais e dos Articuladores foi
fomentar a participacdo no processo de elaboragdo do curriculo sul-mato-grossense, a partir de

didlogos com equipes técnicas, equipes gestoras, professores, pais e estudantes.

A primeira versdo do curriculo foi preparada por redatores, especialistas de cada area do conhecimento,
e lancada em um Seminério para todos os representantes das Comissdes Estadual e Regionais. Essa
mesma versdo foi apresentada a sociedade por meio de Consulta Publica, a qual contou com ampla
participacdo, resultando em 126.399 contribuicdes. Essa mesma versao foi colocada a disposi¢cdo dos
profissionais da educagdo no "Dia D", momento direcionado ao estudo, a discussdo e a contribuicao

para o Curriculo de Mato Grosso do Sul da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental.

Essas contribui¢cdes foram analisadas e incorporadas ao documento, gerando uma segunda versao que
foi enviada novamente a todas as escolas do territério sul-mato-grossense para andlise e novas

alteragoes, se necessario, em um dia de “Constru¢édo Coletiva”.

A terceira versdo do curriculo foi encaminhada aos Leitores Criticos e apresentada em doze Seminarios
Regionais organizados de acordo com as Comissdes Regionais em 12 polos, quais sejam, Aquidauana,
Campo Grande - Metropolitana, Corumba, Coxim, Dourados, Campo Grande — Capital, Jardim, Navirai,
Nova Andradina, Paranaiba, Ponta Pord e Trés Lagoas. O objetivo dos seminarios foi receber novas

sugestdes para o aprimoramento dessa terceira versao.

A quarta versao foi apresentada no Seminario Estadual, destinado a todos aqueles que participaram dos
Seminarios Regionais, para uma nova analise e ajustes necessarios. Apds esse evento, o documento foi
enviado aos Conselhos Municipais e Estadual de Educacgdo, os quais acompanharam todo o processo,

para a devida validagao.

O Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul foi lancado no dia 30 de novembro de 2018 em uma
cerimdnia com a participagdo dos Secretarios Municipais de Educacao, representantes das Comissoes
Estadual e Regionais. O Conselho Estadual de Educagao publicou, em 06 de dezembro de 2018, o Parecer
Orientativo CEE/MS n. 351/2018, o qual regulamenta o Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul

para o Sistema Estadual de Ensino nas etapas da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental.

Assim, a Secretaria de Estado de Educacao e a Unido dos Dirigentes Municipais de Educacao agradecem
a colaboracdo de todos nas atividades desenvolvidas. O trabalho em conjunto foi fundamental para

garantir a contribuicdo dos profissionais da educacao a fim de contemplar, no Curriculo de Referéncia
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de Mato Grosso do Sul, as aprendizagens essenciais as criancas, aos adolescentes e aos jovens da

Educacdo Basica, no territorio sul-mato-grossense.

Apresenta-se um curriculo contextualizado com a diversidade sul-mato-grossense e norteado pelas dez
competéncias gerais da BNCC, as quais visam a promogao das aprendizagens essenciais e indispensaveis
a todos os sujeitos, na perspectiva da Educacdo Integral, que reflitam tanto na formacdo quanto no

desenvolvimento humano.

Maria Cecilia Amendola da Motta

Secretaria de Estado de Educacao de Mato Grosso do Sul

Manuelina Martins da Silva Arantes Cabral

Presidente da Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo de Mato Grosso do Sul
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1. INTRODUCAO

A escola, enquanto instituicdo social cuja funcdo é garantir acesso a educagado formal, é o espaco em
que profissionais da Educacdo Basica e seu publico — constituido por criangas, adolescentes e jovens —
promovem a socializagdo de informagdes, tradi¢des e valores histérica e culturalmente constituidos com

a finalidade de promover a construcdo de conhecimentos.

Ao longo do tempo, politicas publicas, orientacdes ideoldgicas e cenarios econdmicos especificos e as
diversas transformagdes nas dinamicas sociais determinaram que as praticas educacionais
extrapolassem os aspectos meramente cognitivos. Atualmente, a escola se apresenta como ambiente
de formacao integral, inclusiva e interativa dos estudantes, refletindo as caracteristicas da sociedade do

século XXI.

Essa formacdo implica, necessariamente, a adogdo de praticas pedagdgicas que explorem aspectos
cognitivos, socioemocionais, culturais e politicos, proporcionando situa¢des por meio das quais se
estabelecam e se fortalecam as rela¢es interpessoais, a cidadania e a democracia, com respeito e
valorizacdo da pluralidade de ideias. A énfase desse trabalho recai no estimulo ao posicionamento
critico-reflexivo frente a fatos e informacgdes, assim como em acgdes construtivas que favorecam o

desenvolvimento de competéncias para a vida em sociedade e o mundo do trabalho.

Para isso, a escola precisa ser compreendida como espaco de producao e circulacdo do conhecimento,
0 que ocorre por meio de vivéncias que permitem compreender suas dimensdes e seus impactos na
sociedade. Para Libaneo (2014), a escola comprometida com a educacdo integral deve proporcionar
acbes pedagdgicas, culturais e cientificas, pois assim promovera o desenvolvimento cognitivo, afetivo e

moral.

Em contraposicdo a tradicdo de praticas impositivas e reducionistas de repeticdo e memorizagdo de
contelddos, a Base Nacional Comum Curricular visa a educacdo integral, adotando a premissa do
“desenvolvimento humano global” (BNCC, 2017, p. 14). Assim, ao considerar criancas, adolescentes e
jovens como agentes de seu aprendizado, abre-se a oportunidade para que eles se empoderem como

cidadaos, como autores e construtores de conhecimentos.

Nesse contexto, o Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul também reafirma o compromisso com
a educacdo integral, a fim de assegurar a aprendizagem dos estudantes e promover o desenvolvimento

das dez competéncias gerais da BNCC.
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A BNCC apresenta a definicdo de competéncia como “a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (2017,
p. 8). Destaca-se que as competéncias exigidas para o século XXI visam a articulacdo de conhecimentos,
atitudes e valores no que se refere as emocdes e a autonomia, auxiliando no desenvolvimento pleno
dos sujeitos, despertando para a colaboracdo, criatividade, autoconhecimento, comunicagéo,
responsabilidade, pensamento critico, resolucdo de problemas e abertura para o novo. A pratica do
professor, portanto, devera estar pautada no desenvolvimento de habilidades, no conhecimento
cientifico e na promocgao de atitudes e valores para a convivéncia no século XXI.
Corroborando o que acima se expde, elencam-se as dez competéncias gerais da BNCC:

1- Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2- Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacao, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar
solucdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3- Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais,
e também participar de praticas diversificadas da produgao artistico-cultural.

4- Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital -, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias
e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo.

5- Compreender, utilizar e criar Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva.

6- Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu
projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7- Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular,

negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
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promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagao
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8- Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-
se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com
autocritica e capacidade para lidar com elas.

9- Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento
e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10- Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em principios éticos,

democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (BNCC, 2017, p. 9-10).

Ao transpor as competéncias e habilidades do curriculo para a pratica pedagdgica, é necessario garantir
os principios da igualdade e da equidade constantes das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacdo Basica — LDB (Lei 9394/96). Assim, além dos conteldos compartilhados em todo o territorio
nacional apresentados na BNCC, o Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul aborda conteldos
locais, com suas especificidades humanas, culturais, histéricas, geogréficas, linguisticas, artisticas e

bioldgicas.

Salienta-se que o Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul é instrumento basilar para a Secretaria
de Estado de Educacdo, as Secretarias Municipais de Educacao e as Instituicbes Privadas de Ensino
elaborarem orientacdes curriculares e auxiliarem nos processos de revisdo dos projetos pedagdgicos
das escolas a partir de suas prdprias necessidades, sempre em regime de colaboracdo, com orientacdes

aos envolvidos na gestdo administrativa, formativa e pedagogica de todo o processo educativo.

Este documento traz para os leitores, ao longo de suas paginas, a descricdo do panorama histérico da
educacgdo de Mato Grosso do Sul, assim como um conjunto de temas contemporaneos — tematicas que
podem ser articuladas de forma transversal em sala de aula, buscando uma abordagem integradora de
acordo com a realidade local, permeando os diversos componentes curriculares. Além disso,
apresentam-se a proposta de educagdo integral, suas estratégias de implementacdo e suas praticas.
Abordam-se, ainda, aspectos relativos a avaliagdo — conceitos, caracteristicas e modalidades — e a
formagdo continuada, reiterando sua importancia, suas propostas e sua finalidade. Por fim, sdo
apresentadas as propostas do Referencial Curricular para a Educacdo Infantil e para o Ensino

Fundamental ofertados nas escolas publicas e privadas de Mato Grosso do Sul.
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2. A territorialidade de Mato Grosso do Sul

O Estado de Mato Grosso do Sul tem uma populagdo estimada de 2.748,023 habitantes, segundo dados
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE/2018, com uma area territorial de
357.145,531 km?, e 79 municipios, sendo o 6° estado brasileiro no que diz respeito a extensao territorial.
Esta localizado na regido Centro-Oeste e seus limites geograficos sdo: Goias (nordeste), Minas Gerais
(leste), Mato Grosso (norte), Parana (sul), Sdo Paulo (sudeste), Bolivia (oeste), Paraguai (sul e oeste). A
maior parte do Estado é formada pela planicie do Pantanal e pelo bioma do Cerrado, com clima tropical
e solo fértil formado por terra roxa, o que acabou definindo o seu perfil socioecondmico voltado para a

agricultura e pecuaria, principalmente.

O Estado foi criado em 1977, em um momento singular da histéria brasileira, periodo de ditadura militar
e também de desenvolvimento do Oeste, iniciado no governo de Getulio Vargas que langou um novo
projeto para intensificar a ocupagdo do Centro-Oeste, conhecido como a "Marcha para o Oeste”, na

década de 1940.

Segundo o Censo do IBGE do ano de 2010, o Estado de Mato Grosso do Sul possui a segunda maior
populacdo indigena do pais, com cerca de 77.025 indigenas, distribuidos em 75 aldeias (dados
DSEl/Funasa-MS -2015), localizadas em 27 municipios, representados por oito etnias oficiais: Atikum,
Guaté, Guarani, Kaiowa, Kinikinau, Kadwéu, Ofaié e Terena. Cada um desses grupos étnicos é um
conjunto cultural Unico, com suas tradi¢des, manifestacdes culturais e linguas. Sdo quatro troncos

linguisticos encontrados no Estado de Mato Grosso do Sul: Tupi-Guarani, Macro Jé, ArGak e Guaikuru.

As migracdes de contingentes oriundos dos Estados de Minas Gerais, Rio Grande do Sul, Parana e Sao
Paulo, as imigracdes de paises, como Alemanha, Espanha, Italia, Japao, Paraguai, Bolivia, Portugal, Siria
e Libano foram fundamentais para o povoamento de Mato Grosso do Sul e marcaram a fisionomia dessa
regido. O Estado também recebeu ciclos migratérios de quilombolas remanescentes de Minas Gerais e
Goias, que também foram responsaveis pela formacdo socioecondmica e atualmente, estdo distribuidos

em vinte e duas comunidades quilombolas, que mantém suas praticas culturais.

Segundo informacgdes do Programa das Nag¢des Unidas para o Desenvolvimento — PNUD e do Instituto
de Pesquisa Econdmica Aplicada — IPEA de 2010, o Estado de Mato Grosso do Sul apresenta um indice
de Desenvolvimento Humano — IDH de 0,729, ocupando o décimo lugar no ranking dos estados
brasileiros, o que situa essa Unidade Federativa (UF) na faixa de Desenvolvimento Humano Alto. O IDH
foi calculado com base nos dados do Censo Demografico de 2010, do IBGE, e considera questdes, como
longevidade, renda e educacao.
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Cabe destacar que nas redes publicas e instituicdes privadas de ensino do Estado de Mato Grosso do
Sul, na etapa do Ensino Fundamental, 404.450 estudantes foram matriculados no ano de 2017; desse
quantitativo 98,9% abrange a populacdo na faixa etaria de 6 a 14 anos, conforme Anuério Brasileiro da
Educacdo Basica (Pnad Continua - 2018). No que diz respeito aos indices de qualidades educacionais,

faz-se necessario focar nos desafios que se apresentam.

O indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb) foi criado em 2007 e retine, em um sé indicador,
os resultados de dois conceitos importantes para a qualidade da educacédo: o fluxo escolar e as médias
de desempenho nas avalia¢bes. O Ideb é calculado a partir dos dados sobre aprovagao escolar, obtidos
no Censo Escolar, e das médias de desempenho nas avaliagdes do Inep, o Sistema de Avaliagdo da
Educacdo Basica — Saeb para as unidades da federacdo, e a Prova Brasil, para os municipios, conforme

conceituagdo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.

O Ideb 2017, nos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede publica, atingiu a meta e cresceu, porém

apresenta desafios para manter e aumentar a posi¢ao, de acordo com os graficos abaixo:

IDEB 2017 NOS ANOS INICIAIS DA REDE PUBLICA

EVOLUCAO DO IDEB

-@- Estado -@- Meta do estado

5,5

4,5

3,5 4

2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021

Fonte: QEdu.org.br. Dado do IDEB/INEP 2017

O Ideb 2017, nos anos finais do Ensino Fundamental da rede publica também atingiu a meta e cresceu,

porém apresenta desafios para manter e aumentar a posicao.
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No que se diz respeito a proficiéncia dos estudantes em Lingua Portuguesa e Matematica, o Estado tem
um grande desafio, como pode-se observar no Quadro abaixo:

Ano Componente Curricular | Total % | O que é?

E a proporcéo de estudantes que aprenderam o adequado na
competéncia de leitura e interpretacdo de textos até o 5° ano na
50 Portugués 56% rede publica de ensino.

Dos 36.543 alunos, 21.725 demonstraram o aprendizado
adequado.

E a proporcéo de estudantes que aprenderam o adequado na
competéncia de resolugdo de problemas até o 5° ano na rede
50 Matemética 45% publica de ensino.

Dos 36.543 alunos, 16.324 demonstraram o aprendizado
adequado.

E a proporcéo de estudantes que aprenderam o adequado na
competéncia de leitura e interpretacdo de textos até o 9° ano na
go Portugués 39% rede publica de ensino.

Dos 33.053 alunos, 12.972 demonstraram o aprendizado
adequado.

E a proporcéo de estudantes que aprenderam o adequado na
competéncia de resolucdo de problemas até o 9° ano na rede
publica de ensino.

Dos 33.053 alunos, 6.110 demonstraram o aprendizado
adequado.

9° Matematica 18%

Fonte: Prova Brasil 2017, Inep.
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Os dados apresentados nos graficos e tabela acima, mesmo demostrando uma evolugéo, apontam para
a necessidade de mecanismos que efetivem a melhor qualidade educacional. Vislumbra-se que este
Curriculo de Referéncia do Estado de Mato Grosso do Sul, construido com base na realidade local e
respeitando as competéncias cognitivas e socioemocionais, valorizarad o processo e promovera uma

aprendizagem significativa para nossos estudantes.

Assim, espera-se que este Curriculo supere a fragmentacao das politicas educacionais, contribua para a
efetivacdo do acesso e permanéncia na escola e as “aprendizagens essenciais que todos os estudantes
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacgdo Basica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua

o Plano Nacional de Educagdo (PNE)” (BNCC 2017, p. 17).

2.1 Diversidade e Modalidades Educacionais

As politicas educacionais do Estado de Mato Grosso do Sul coadunam com os principios de educagado
para todos, iniciada em Foruns realizados em Jomtien, em 1990, e em Dakar, em 2000, nos quais um
importante compromisso foi firmado entre os estados participantes a fim de ajudar a promover

progressos significativos na educacéo.

A Declaragdo de Incheon: Educag¢do 2030: rumo a uma educagao de qualidade inclusiva e equitativa e a
educacdo ao longo da vida para todos, escrita em 2015, no Forum Mundial de Educagdo promovido
pela Unesco, na cidade de Incheon na Coréia do Sul, foi fundamentada em uma visdo humanista da
educacdo e do desenvolvimento, com base nos direitos humanos e na dignidade, na justica social,

inclusdo, protecdo, diversidade cultural, linguistica e étnica.

Para cumprir essa importante agenda, as politicas educacionais de MS se estruturam para promocao de
uma organizacdo escolar que se reconheca como espaco de aprendizagens e convivéncia com as
diferencas, entendendo o papel da educagdo como fundamental na formagdo humana das novas
geragdes, porque “a educagdo escolar precisa, cada vez mais, ajudar a todos a aprender de forma mais
integral, humana, afetiva e ética, integrando o individual e social, os diversos ritmos, métodos,

tecnologias, para construir cidadaos plenos em todas as dimensdes” (MORAN, 2008, p. 3).

O sistema educacional brasileiro, em seus fundamentos curriculares, aponta para principios de inclusao,
uma vez que em seus textos legais, esse contexto é evidenciado. A Resolucdo n. 04, do Conselho
Nacional de Educagdo, de 13 de junho de 2010, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais da

Educacdo Basica, afirma:
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Art. 4° As bases que ddo sustentacdo ao projeto nacional de educacao responsabilizam
o poder publico, a familia, a sociedade e a escola pela garantia a todos os educandos
de um ensino ministrado de acordo com os principios de:

| - igualdade de condicbes para o acesso, inclusdo, permanéncia e sucesso na
escola;[...] (grifo nosso)

Ainda, sobre a Resolucao n. 04, artigo 9°, destaca-se que a escola de qualidade social adota como
centralidade o estudante e a aprendizagem, o que pressupde atendimento aos seguintes requisitos: “[...]
Il - consideracdo sobre a inclusdo, a valorizacdo das diferengas e o atendimento a pluralidade e a

diversidade cultural, resgatando e respeitando as varias manifesta¢cdes de cada comunidade”.

Esse principio é reiterado pela Base Curricular Nacional Comum - BNCC, quando afirma, de maneira
explicita, que a Educacdo Béasica deve compreender a complexidade e a ndo linearidade desse
desenvolvimento humano, assumindo uma visdo plural, singular e integral da crianca, do adolescente e
do jovem, promovendo uma educacgdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento
pleno, nas suas singularidades e diversidades. Reafirma-se que a escola, como espaco de aprendizagem

e de democracia inclusiva, deve promover praticas de respeito as diferengas e diversidades.

Emerge, nesse contexto, uma questdo central, combinar a expansdo dos direitos universais e a
acessibilidade efetiva para além da igualdade de oportunidades a fim de garantir a equidade de direitos

e de condicdes.

O principio inclusivo requer a conjugacdo do desenvolvimento das capacidades das criangas, dos
adolescentes e dos jovens para a participacdo social, politica, cultural e econdmica, com a promocéo do
desenvolvimento das instituicdes de ensino, de modo a oferecer as oportunidades de que essas

criancas, jovens e adolescentes necessitam.

2.2 Educacao do Campo

A Educacdo do Campo é uma politica pensada pelo governo e pela sociedade civil e caracteriza o resgate
de uma divida histérica da Nacdo junto aos sujeitos do campo, que tiveram, durante muito tempo, o

direito a uma educacdo de qualidade negada.

A Educagdo do Campo é pautada pela Constituicdo Federal (1988), que consolidou o compromisso do
Estado e da sociedade brasileira em promover a educagéo para todos, garantindo o direito ao respeito

e a adequacdo da educagdo as singularidades culturais e regionais.

A Lei n. 9.394/96 estabelece uma base comum a todas as regides do pais, a ser complementada pelos

sistemas federal, estaduais e municipais de ensino e determina a adequagdo da educacdo e do

29



#¢, CURRICULO DE REFERENCIA DE

'/ EDUCACAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL

calendario escolar as peculiaridades da vida rural de cada regido. Reconhece-se, nos Artigos 3°, 23, 27,
28 e 61 da referida Lei, a diversidade sociocultural e o direito a igualdade, possibilitando a definicdo de

diretrizes operacionais para a educacao rural.

No que tange ao Estado de Mato Grosso do Sul, a Deliberagdo CEE/MS n. 7111, de 16 de outubro de
2003, que dispde sobre o funcionamento da Educacdo Basica nas escolas do Campo, assegura que a
educacdo do campo seja pautada nas seguintes concepc¢des:

¢ Formacdo humana, como direito;

e Pensada a partir da especificidade e do contexto do campo e de seus sujeitos;

¢ Relacdo com o meio ambiente (agroecologia);

e Adequacao dos curriculos a realidade do campo;

e Respeito a regionalidade (cultura);

e Valorizagdo dos educadores do campo;

¢ Construcdo coletiva (comunidade/escola).

Assim, pode-se promover o protagonismo dos povos do campo, com foco no desenvolvimento humano
e garantia do direito a uma educacdo pensada a partir das especificidades locais, bem como vinculada

a sua cultura as necessidades humanas, sociais e locais.

2.3 Educacao Especial

A Educacdo Especial pode ser reconhecida como area em expressiva expansdo e mudangas. Trata-se da
modalidade de educacdo escolar oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, de acordo com o artigo 58, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo - LDB (Redagao dada

pela Lei n. 12.796, de 2013).

A transversalidade da Educacdo Especial é destacada pelo paragrafo 3° do artigo 58, da LDB (Redagdo
dada pela Lein. 13.632, de 2018), o qual dispde que a oferta de Educacdo Especial tem inicio na Educagao
Infantil e estende-se ao longo da vida. Dessa forma, deve-se propor e garantir um sistema educacional
inclusivo em todos os niveis e modalidades de ensino, sem discriminacdo e com base na igualdade de

oportunidades.

O desenvolvimento curricular, em sistemas educacionais inclusivos, tem por fun¢do procurar respostas
para qualquer manifestacdo de diferenga que possa ocorrer. O grande desafio da atualidade é retirar a

flexibilizacdo da discussdo periférica sobre a diferenca e eleva-la a questdo central, tomada como
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estratégia fundamental de gestdo do curriculo, e que possa ter relevancia na construcdo de uma

proposta sensivel a diferenca comprometida com a promocao da equidade.

A Educacdo Especial é compreendida, nesse sentido, como um conjunto de servicos que apoia,
complementa e suplementa este Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul; da mesma forma
articulada, deve integrar a proposta pedagdgica da escola, para que, mediante a oferta de recursos de
apoio, materiais de acessibilidade, tecnologia assistiva, formacdo continuada, possa instrumentalizar o

estudante e o professor no contexto da sala de aula.

Tal compreensao ¢ indispensavel, posto que as adequacdes razoaveis que asseguram a efetividade e o
éxito dos processos de ensino e aprendizagem exigem ampla avaliacdo de habilidades e competéncias
de cada estudante, as quais devem ser registradas no Estudo de Caso e no Plano de Atendimento
Educacional Especializado. O Atendimento Educacional Especializado — AEE deve ser realizado na sala
de recursos multifuncionais e nos Centros de Atendimento Educacional Especializado, visando ao
desenvolvimento de habilidades cognitivas, socioafetivas, psicomotoras e comunicacionais dos

estudantes, considerando suas singularidades.

Integram o AEE:

e Ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e ensino da Lingua Portuguesa como
segunda lingua, na modalidade escrita.

e Ensino da Lingua Portuguesa para estudantes surdos oralizados.

¢ Ensino do Sistema Braille.

e Ensino das técnicas de calculo no Soroban.

¢ Ensino das técnicas de orientacdo e mobilidade.

e Ensino do uso de recursos Opticos e ndo-épticos para estudantes cegos ou com baixa
visdo.

o Utilizacdo de estratégias para o desenvolvimento de processos mentais.

¢ Uso de tecnologia assistiva.

e Usabilidade e funcionalidade da informatica acessivel.

¢ Uso da Comunicacao Alternativa e Aumentativa CAA.

e Uso de estratégias para enriquecimento curricular para estudantes com altas

habilidades/superdotacao.

Cabe destacar que o AEE é garantido na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 e em

marcos regulatérios brasileiros.
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Para se prover condi¢des de participagdo e reconhecimento no contexto educacional, devem-se colocar
em pratica os principios do desenho universal para a aprendizagem, mediante diversificacdo de
métodos, linguagens e recursos de ensino e aprendizagem, adotando flexibilidade nos modos de os

estudantes evidenciarem seus conhecimentos, a fim de que os objetivos curriculares sejam alcancados.

Nesse contexto, a elaboragdo do Plano Educacional Individualizado — PEl permite planejar agdes e
propostas vinculadas ao curriculo, que serdo apresentadas ao estudante no decorrer da sua escolaridade
para atender as especificidades de sua aprendizagem e seu desenvolvimento. Diferenciar as praticas
pedagdgicas requer rever as diversas dimensdes que envolvem o curriculo escolar, o que exige
planejamento e intervenc¢des fundadas em avaliagbes educacionais sistematizadas sobre o processo de

ensino e aprendizagem dos estudantes publico da Educacao Especial (GLAT e PLETCH, 2013).

Para que o acesso ao curriculo seja efetivamente oportunizado, mister se faz criar espago visando a troca
de experiéncias entre a equipe escolar, para o trabalho colaborativo e o aprimoramento das praticas
pedagdgicas, buscando novos conhecimentos que permitam aos profissionais reflexdes e atuacdo como

pesquisadores, compartilhando as boas praticas com seus pares.

2.4 Educacao Escolar Indigena

A Educacéo Escolar Indigena no Brasil vem obtendo significativos avancos desde a década de 70, no
que diz respeito a legislacdo que a regula, mediante os avancos legais e as novas perspectivas para o
reconhecimento da necessidade de uma educacdo especifica, diferenciada e de qualidade para as

populagdes indigenas.

A Constituicdo Federal de 1988, marco na histéria brasileira para os povos indigenas, tem garantido uma
educacdo intercultural, bilingue e diferenciada, que atualmente vem sendo regulamentada em varios

documentos que ddo garantia legal e juridica para a educacdo escolar de qualidade em areas indigenas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB — Lei n. 9394/96 — que orienta e especifica a
educacado brasileira, no que diz respeito a educacao escolar indigena, no art.78 afirma que a educagdo
para os povos indigenas deve ser intercultural e bilingue; o art. 79 prevé que a Unido apoiara técnica e

financeiramente os sistemas de ensino por meio dos estados ou municipios.

Em 1998, o Ministério da Educacao publicou o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas
— RCNE/Indigena, objetivando oferecer subsidios para a elaboragdo de projetos pedagdgicos, com o
intuito de orientar a pratica educativa de professores e profissionais da educagdo em cursos nas areas

indigenas, bem como oferecer uma educacao intercultural dentro de suas caracteristicas, concep¢des e
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principios, calendarios, pedagogia diferenciada, objetivos, contelidos, espagos e momentos para a

educacao escolarizada, conforme os anseios e as expectativas de cada comunidade.

Em 1999, a Resolugdo CEB n. 3/CNE/99 fixa as Diretrizes Nacionais para o funcionamento das Escolas
Indigenas e estabelece no art. 1° “[...] no ambito da educagdo basica, a estrutura e funcionamento das
Escolas Indigenas, reconhecendo-lhes a condicdo de escolas com normas e ordenamento juridico
proprio, e fixando as diretrizes curriculares do ensino intercultural bilingue, visando a valorizacdo plena

das culturas dos povos indigenas e a afirmacdo e manutencdo de sua diversidade étnica”.

Em 2015, o Conselho Estadual de Educacdo de Mato Grosso do Sul elaborou, com a colaboracdo dos
povos indigenas e a devida homologacao da Secretaria de Estado de Educacao, a Deliberacao CEE/MS
n. 10.647, que fixa normas para a organizacdo, estrutura e funcionamento das Escolas Indigenas no

Sistema Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul.

Conforme o relato histérico apresentado, é evidente que atualmente os povos indigenas tém o direito
garantido a uma escola especifica e diferenciada, respeitando a diversidade, as diferengas étnicas, a

lingua, a cultura, as tradigdes e os costumes que constituem cada grupo.

Diante dos avancos legais e sociais que as comunidades indigenas tém conquistado, verifica-se, de outro
lado, a necessidade de que as escolas ndo indigenas tenham conhecimentos dessas realidades,
principalmente porque essas estdo inseridas no contexto histérico e social do Estado de Mato Grosso
do Sul. Nesse sentido, é preciso que as escolas contemplem em seus curriculos as especificidades e

diversidades locais e regionais, conforme preconiza a BNCC.

2.5 Educacao de Jovens e Adultos

Pensar sujeitos para a Educacdo de Jovens e Adultos em Mato Grosso do Sul é compreender essa
modalidade de ensino na multiplicidade de circunstancias e na dinamica social contemporanea em que

essa diversidade se estabelece.

Cabe ressaltar, a partir da constituicdo histérica do processo de formagao do Estado de Mato Grosso do
Sul, as especificidades e trajetérias distintas dos estudantes da EJA, podendo atender os povos do
campo, das aguas e da floresta, os oriundos de paises fronteiricos, como Paraguai e Bolivia, e também
os adolescentes, jovens e adultos que se encontram privados de liberdade, além de pessoas com

necessidades educacionais especificas, publico da Educacdo Especial.

Nos municipios de maior concentragdo das atividades econdmicas, associadas aos diferentes setores da

economia sul-mato-grossense, observa-se que os adolescentes, jovens e adultos trabalhadores buscam
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essa modalidade de ensino como uma oportunidade de concluirem os estudos, muitas vezes por
exigéncia do préprio trabalho, com vistas ao Ensino Superior, uma vez que entendem o valor

significativo da educagdo no exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Nessa perspectiva, percebe-se que os adolescentes, jovens e adultos que buscam os cursos de Educacdo
de Jovens e Adultos procuram mais que conhecimentos prontos para serem reproduzidos, querem

sentir-se sujeitos ativos e participativos na sociedade em que estdo inseridos.

Assim, o curriculo na Educacdo de Jovens e Adultos deve contemplar uma forma de organizagao
abrangente, na qual os conteddos culturais relevantes estdo articulados a realidade em que o
adolescente, o jovem e o adulto se encontram, viabilizando um processo integrador dos diferentes

saberes, a partir da contribuicdo das diferentes areas do conhecimento.

2.6 Educacao Quilombola

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola na Educacdo Basica definem
que a Educacao Escolar Quilombola requer pedagogia prépria, respeito a especificidade étnico-racial e
cultural de cada comunidade, formacgdo especifica de seu quadro docente, materiais didaticos e
paradidaticos especificos. Ainda, devem-se observar os principios constitucionais, a base nacional
comum e os principios que orientam a Educacdo Basica Brasileira; além disso, a Educacdo Escolar
Quilombola deve ser oferecida nas escolas quilombolas e naquelas escolas que recebem esses

estudantes fora de suas comunidades de origem.

De acordo com o artigo 2° do Decreto n. 4.887, de 20 de novembro de 2003, os quilombos sédo "grupos
étnico-raciais segundo critérios de autoatribuicdo, com trajetdria historica prépria, dotados de relagdes
territoriais especificas, com presuncdo de ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a opressao

historica sofrida".

As comunidades quilombolas do Estado de Mato Grosso do Sul sdo multiplas e variadas e encontram-
se distribuidas em todo o territério, tanto no campo quanto nas cidades. Assim, é necessario pensar o
curriculo a partir dessa complexidade e contemplar as diferencas culturais e sociais de cada comunidade,

podendo ser ponto de fortalecimento cultural e local, como preconiza a BNCC.
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3. Temas contemporaneos

Tenho o privilégio de ndo saber quase tudo.
E isso explica o resto.

Manoel de Barros (2010)

A sociedade atual, constantemente em processos de transformacdo, exige da educacdo formal
mudancgas de paradigmas no que se refere a orientacdo e promocado de valores essenciais a vida, as
relagdes sociais e ao convivio na coletividade. A educagao formal tornou-se l6cus para a formacao ética
dos sujeitos, haja vista as inser¢des de tematicas desse contexto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo

Nacional; nas Diretrizes Nacionais Gerais para Educacao Basica, bem como na Legislacdo Estadual.

Essas tematicas devem ser inclusas no curriculo e visam contemplar as caracteristicas regionais e locais
do Estado de Mato Grosso do Sul, estabelecendo links entre a cultura, a economia e os sujeitos que
formam o Estado, além de ser ponto de fortalecimento das diversas comunidades, como também de
partida para as discussdes que englobem diversos temas do momento atual. Para tanto, o trabalho

pedagdgico devera partir da interdisciplinaridade, da contextualizagdo e da transversalidade.

3.1 O Estudo da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena

A tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena esta prevista no Artigo 26 - A da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional, alterado por meio da Lei n. 11.645, de 10 de margo de 2008, que inclui a
obrigatoriedade desta tematica nos curriculos oficiais das redes de ensino.

Segundo essa Lei, os contetidos devem incluir:

[..] diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacdo da
populacéo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura
negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formacdo da sociedade nacional,
resgatando as suas contribui¢des nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a
histéria do Brasil (BRASIL, 2008).

A Lei ainda determina que esses conteldos sejam abordados em todo o curriculo e em especial nas

areas em que se concentram a Arte, a Literatura e a Histéria do Brasil. Reconhece-se para essa tematica

a Resolugdo CNE/CP n. 1, de 17 de junho de 2004, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para

a Educacdo das Relaces Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana

cujo objetivo é:
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a divulgacéo e producdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores
que eduquem cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de
interagir e de negociar objetivos comuns que garantam a todos, respeito aos direitos
legais e valorizacdo de identidade, na busca da consolidacdo da democracia brasileira
(BRASIL, 2013, p. 492).

Especificamente em Mato Grosso do Sul, é possivel recorrer ao Parecer Orientativo CEE/MS n. 131, de

2005, o qual afirma que a populagao brasileira foi privada, por meio da histéria contada, dos beneficios

de uma cultura evidentemente plural e rica.

O documento indica que:

[...] a valorizacdo da diversidade, construindo uma nova forma de se relacionar com as
matrizes culturais e identidades que compdem a sociedade brasileira, com o elemento
enriquecedor das relacdes raciais € uma das principais formas de introduzir a discussao
e trabalhar com esta diversidade (MATO GROSSO DO SUL, 2005, p. 11).

Por fim, o Parecer determina que “a educacdo é um dos veiculos de reproducdo do racismo, preconceito

e discriminagdo tdo presentes na sociedade, portanto é tarefa da mesma desconstruir e transformar a

situacdo posta” (MATO GROSSO DO SUL, 2005, p. 11)

3.2 Direitos das Criancas e dos Adolescentes

A escola, por sua fungdo social, tem grande responsabilidade no desenvolvimento das relagdes,
concepgOes, praticas e valores intrinsecos de cada ser, levando em consideracdo que essas podem ser
formadas, reformadas ou desconstruidas. Portanto, além de contribuir com a formacgédo académica dos

estudantes, tem a missdo de educar para o exercicio da cidadania.

Ainsercao dos Direitos das Criancas e dos Adolescentes no ambito escolar estad pautada na Lei n. 11.525,
de 25 de setembro de 2007, que acrescenta o0 § 5° ao Art. 32 da Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de
1996, para incluir contetdo que trate dos direitos das criancas e dos adolescentes no curriculo do Ensino
Fundamental, e na Lei n. 13.010, de 26 de junho de 2014, que altera a Lei n. 8.069, de 13 de julho de
1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA), para estabelecer o direito da crianca e do
adolescente de serem educados e cuidados sem o uso de castigos fisicos, ou de tratamento cruel, ou

degradante, e altera a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996.

Explica-se que a Lei n. 11.525/2007 torna obrigatérios, no curriculo do Ensino Fundamental,
conhecimentos que tratem dos direitos das criangas e dos adolescentes, conforme o disposto no
Estatuto da Crianca e do Adolescente, enquanto a Lei n. 13.010/2014 inclui nos curriculos da Educacao
Basica conteudos relativos aos direitos humanos e a prevencado de todas as formas de violéncia contra
a crianca e o adolescente, de forma transversal, em consonancia com o Estatuto da Crianca e do
Adolescente.
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Reconhece-se a escola como um espaco de difusdo de conhecimentos e de interagdo social para as
criancas e adolescentes, ou seja, os sujeitos frequentadores da escola sdo os mesmos a quem o Estatuto

da Crianca e do Adolescente protege.

A partir da concepcédo de que a cidadania s6 ocorre no exercicio da cidadania, a escola, enquanto espaco
de formacao, neste curriculo entendida como educacao integral, promovera a vivéncia dos direitos e

deveres das criancgas e adolescentes fornecendo subsidios para a vida em sociedade.

Investir na prevencdo é uma das formas de proteger as criangas e os adolescentes das situacdes de risco.
Pode-se investir em prevengdo em articulacdo com a Rede Atendimento, a qual promove uma postura
de respeito e cooperacdo reciproca, para que seja possivel propor solucdes adequadas a cada caso. E
imprescindivel dialogar e atuar em permanente articulacdo interinstitucional. Cabe destacar que a Rede
de Atendimento é o conjunto articulado de instituicbes governamentais e ndo governamentais
operando para efetivar os direitos das criancas e dos adolescentes. A escola pode e deve fazer os

encaminhamentos para a rede quando constatar alguma violagdo de direitos.

Conforme priorizado no ECA, o papel da escola, frente as demandas do seu cotidiano, esta relacionado
a promogao, prevencdo e protecdo, devendo conhecer a Rede de Atendimento, para a divisdo de
responsabilidades e tarefas e, assim, efetivar os encaminhamentos necessarios aos pais, responsaveis
e/ou as autoridades (Conselho Tutelar, Delegacia, Justica, dentre outros), a fim de garantir o

desenvolvimento intelectual e humano da infancia e juventude.

No ambito educacional, é necessario um trabalho sistematico com todos os autores envolvidos nesse
processo, para elaborar planos de agdo pedagdgica, priorizando os direitos dos nossos estudantes.
Difundir o conhecimento da Rede de Atendimento para todos da comunidade escolar é fundamental

para buscar e executar estratégias que garantam o cumprimento do ECA.

3.3 Educacao em Direitos Humanos

A Educacdo em Direitos Humanos esta assegurada na Resolucdo CNE/CP n. 1, de 30 de maio de 2012,

que estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educag¢do em Direitos Humanos.

Nessas diretrizes encontra-se a explicacdo de que a Educacdo em Direitos Humanos é um dos eixos
fundamentais do direito a educacdo. Isto quer dizer que a educacdo deve pautar-se em praticas
educativas alicercadas nos Direitos Humanos e “em seus processos de promogao, prote¢do, defesa e
aplicagdo na vida cotidiana e cidadd de sujeitos de direitos e de responsabilidades individuais e

coletivas” (BRASIL, 2013, p. 512).
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Segundo as Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos, direitos humanos séo
“reconhecidos como um conjunto de direitos civis, politicos, sociais, econdmicos, culturais e ambientais,
sejam eles individuais, coletivos, transindividuais ou difusos, referem-se a necessidade de igualdade e

de defesa da dignidade humana” (BRASIL, 2013, p. 512).

Cabe destacar que os conhecimentos da Educagdo em Direitos Humanos podem ser inseridos no
curriculo de trés formas: |- pela transversalidade e interdisciplinaridade; II- pelos contetidos especificos
de componentes curriculares ja existentes; e Ill- pela combinacdo da transversalidade e da

disciplinaridade.

Diante do exposto, evidencia-se que a escola é um espaco privilegiado para a formagdo da cidadania
ativa, porque contribui sistematicamente para o desenvolvimento do ser humano. Isso implica propor
aos aprendizes, constantemente, a vivéncia da Educacdo em Direitos Humanos, a fim de analisarem,
compreenderem e modificarem o ambiente em que estdo inseridos de uma forma positiva,
possibilitando a ponte para uma sociedade mais justa que reflita os anseios invocados nas competéncias

gerais previstas na BNCC.

3.4 Educacao Ambiental

A Educacdo Ambiental desenvolvida na escola constitui-se pelo principio de sensibilizacdo e formagao
critica de cidaddos conscientes de suas a¢des em relagdo ao mundo em que vivem. De acordo com a Lei
9.795, de 27 de abril de 1999, a Educacdo Ambiental é entendida como processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e

competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente e sua sustentabilidade.

Especificamente, para a educacdo formal, a referida lei explicita que a Educagdo Ambiental sera
desenvolvida como uma pratica educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis e
modalidades do ensino formal. Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
Ambiental, a insercdo dos conhecimentos concernentes a Educacdo Ambiental nos curriculos da
Educacdo Basica pode ocorrer de trés maneiras: i) pela transversalidade, mediante temas relacionados
com o meio ambiente e a sustentabilidade socioambiental; ii) como conteido dos componentes ja
constantes do curriculo; e iii) pela combinacdo de transversalidade e de tratamento nos componentes

curriculares.

No Estado de Mato Grosso do Sul, em 06 de junho de 2018, foi lancado o Programa Estadual de
Educacdo Ambiental - PROEEA/MS que aborda a Educagdo Ambiental no espaco formal e apresenta
que:
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[..] a grande tarefa da escola é proporcionar um ambiente escolar saudavel e coerente
com aquilo que pretende que seus estudantes aprendam, para que possa, de fato,
contribuir para a formagdo da identidade como cidaddos conscientes de suas
responsabilidades com o meio ambiente e capazes de atitudes de protecdo e melhoria
em relacdo a ele (MATO GROSSO DO SUL, 2018, p. 17).
Assim, o Programa, que esta estruturado em acgdes, prevé para a educacdo formal o “estimulo a execugdo
de programas, projetos e a¢des de educacdo ambiental diretamente para escolas e instituicoes
parceiras” (MATO GROSSO DO SUL, 2018, p. 27); a “promogao, apoio e incentivo a realizagdo de eventos
de educacdo ambiental para as escolas publicas e privadas” (MATO GROSSO DO SUL, 2018, p. 31); a
“promocao do intercambio das praticas de Educacdo Ambiental desenvolvidas nas escolas que
apresentam particularidades culturais, ambientais, econdmicas e sociais, urbanas e rurais, destacando as
escolas pantaneiras, indigenas, quilombolas e de assentamentos” (MATO GROSSO DO SUL, 2018, p. 31);
a "insercdo da educagdo ambiental na capacitacdo de agentes multiplicadores e na formagao continuada
de professores, favorecendo o intercambio de informagdes, materiais e experiéncias entre instituicdes,
para atuacdao em Educagdo Ambiental formal e nao formal”; e a “inser¢do da Educacdo Ambiental na
capacitacdo de agentes multiplicadores e na formacao continuada de professores, favorecendo o
intercambio de informacGes, materiais e experiéncias entre institui¢cdes, para atuacdo em Educacdo

Ambiental formal e ndo formal” (MATO GROSSO DO SUL, 2018, p. 28).

A Educacdo Ambiental proposta neste Curriculo é a que "aponta multiplos percursos possiveis a serem
trilhados pela escola e pela comunidade, com a adogdo de principios e praticas sociais sustentaveis,
além de favorecer o envolvimento direto dos sujeitos sociais no processo educativo” (BRASIL, 2011).
Essa visdo pressupde a transformacdo das escolas em Espacos Educadores Sustentaveis, ou seja, em
espacos que “mantém uma relacdo equilibrada com o meio ambiente e compensam seus impactos com
o desenvolvimento de tecnologias apropriadas, de modo a garantir qualidade de vida para as gera¢des

presentes e futuras” (BRASIL, 2011).

Para que essa proposta se efetive, as transformacdes escolares devem ocorrer em trés eixos: espaco
fisico, gestdo e curriculo. A transformacdo no espaco fisico envolve pesquisa acerca do uso e do
funcionamento das edificacdes, a arquitetura dos prédios escolares e o atendimento as necessidades
locais. As mudancas na gestdo estdo intimamente relacionadas aos principios da democracia e da
participacdo, ou seja, a gestdo escolar tem responsabilidade compartilhada, inclusive com a Comissédo
de Meio Ambiente e Qualidade de Vida — Com-Vida. Por fim, a modificacdo no curriculo pressupde a
insercdo da Educacdo Ambiental no Projeto Politico Pedagodgico da escola, de forma interdisciplinar e

transdisciplinar, para promocao de sujeitos criticos, éticos e pautados em atitudes sustentaveis.
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Nesse sentido, a escola, enquanto comunidade de aprendizagem, deve ser um dos agentes sociais e
engajar-se na proposicdo de a¢des que minimizem impactos ambientais e dialoguem com os principios

da sustentabilidade.

3.5 Educacao para o Transito

O Codigo de Transito Brasileiro instituido, pela Lei n. 9.503, de 23 de setembro de 1997, estabelece que
a Educacao para o Transito seja promovida na pré-escola e nas escolas de Ensino Fundamental e de
Ensino Médio, por meio de a¢des planejadas e coordenadas entre entidades do Sistema Nacional de
Transito e da Educagdo. Assim, a Educacdo para o Transito esta inserida nas Diretrizes Curriculares

Nacionais Gerais para a Educacdo Basica como pertencente a parte diversificada do curriculo.

O objetivo da Educacdo para o Transito é estimular habitos e comportamentos seguros no transito,
transformando o conhecimento em acdo, por meio de observagdo, vivéncias e situacdes cotidianas.
Outrossim, a Educacéo para o Transito provoca a interpretacdo do mundo em que o sujeito vive, ou seja,

pode reconstruir conceitos e valores condizentes ao exercicio da cidadania.

Desse modo, faz-se necessario compreender o transito como parte da vida cotidiana do cidad&o. As
criancas, os adolescentes e os jovens que se enquadram na categoria de pedestre precisam conhecer as
leis, os simbolos e os agentes de transito e conviver com os mesmos. Numa proposta continua de
Educacdo para o Transito, percebe-se a relevancia do papel desenvolvido pelos estabelecimentos de
ensino na ampliagdo dos conhecimentos acerca dos direitos e deveres do pedestre e dos futuros

motoristas.

Para tanto, a escola devera apresentar em seu Projeto Politico Pedagdgico (PPP) a Educacgdo para o
Transito para que esse tema seja inserido no curriculo escolar, tendo como principal foco a formacao
cidada e o desenvolvimento de acbes que propiciem aos estudantes experienciar praticas educativas
relacionadas ao assunto proposto, com possibilidades de mudanga de valores, comportamento e

atitudes.

De acordo com as Diretrizes Nacionais da Educagéo para o Transito, a abordagem do tema transito deve
ser realizada de forma abrangente de modo que seja contemplada em todos os componentes
curriculares, haja vista ser uma tematica inerente a realidade de todos os estudantes e profissionais que
compdem a equipe escolar. Nessa perspectiva, a Educacdo para o Transito deve ser compreendida como
construcdo do conhecimento, mormente, ao favorecer o desenvolvimento de atitudes de respeito,
solidariedade, além de outros valores indispensaveis para a convivéncia e seguranga no transito, com
vistas a constru¢do de uma sociedade justa, equanime e igualitaria.
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Assim, considera-se que a Educacdo para o Transito ndo pode ser reduzida a mera transmissao de regras
de transito e representacdo de simbolos e objetos, pois deve suscitar analises e reflexdes acerca de
valores e condutas adotadas em prol do bem comum, oportunizando aos estudantes serem agentes

transformadores do espaco em que vivem.

Considera-se, a partir dessa compreensao, que a Educacdo para o Transito corrobora a médio e longo
prazo para reduzir acidentes de transito, pois elevam os niveis de consciéncia social e responsabilidade

individual e coletiva dos cidadaos.

3.6 Educacao Alimentar e Nutricional

A temética da Educacdo Alimentar e Nutricional foi inserida no artigo n. 26 da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional por meio da Lei n. 13.666, de 16 de maio de 2018. Além disso, ha a Politica
Nacional de Alimenta¢do e Nutricgdo (PNAN), que foi atualizada pela Portaria n. 2.715, de 17 de
novembro de 2011, e visa a “melhoria das condi¢des de alimentacao, nutricdo e saude da populagdo
brasileira, mediante a promocao de praticas alimentares adequadas e saudaveis, a vigilancia alimentar e
nutricional, a prevencdo e o cuidado integral dos agravos relacionados a alimentacdo e nutricdo”

(BRASIL, 2013, p. 21).

Entende-se que os momentos de alimentacdo escolar fazem parte de uma proposta pedagdgica
pautada no desenvolvimento pleno dos sujeitos. Por isso, ao tratar a tematica transversalmente, torna-
se possivel orientar os aprendizes a respeito de habitos alimentares saudaveis. Nesse sentido, a pratica
educativa para a formacao de habitos alimentares saudaveis deve respeitar os valores culturais, sociais,
afetivos e comportamentais, assim como promover a reflexdo acerca da cadeia produtiva dos alimentos,

com destaque para as questdes de meio ambiente e salde publica.

3.7 Educacao Fiscal

A Educagdo Fiscal, de acordo com o Documento-Base do Programa Nacional de Educacao Fiscal, é
entendida como um processo educativo que visa a construcdo de uma consciéncia voltada ao exercicio
da cidadania, objetivando e propiciando a participacdo do cidaddo no funcionamento e
aperfeicoamento dos instrumentos de controle social e fiscal do Estado. O desenvolvimento desse tema
pauta-se na conscientizacdo acerca do pagamento de tributos e no fomento aos cidaddos para

monitorarem a aplicagdo desses tributos, visando a melhoria de vida da populagao.

O trabalho com esse tema permite a formacao de cidaddos atuantes, que compreendam as manobras

de consumo de massa, a estrutura e o funcionamento da administragdo publica, a funcdo
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socioeconOmica dos tributos e as estratégias de aplicacdo dos recursos publicos. Esses poderdo
desenvolver valores e atitudes, por meio de competéncias e habilidades necessarias ao exercicio dos
direitos e deveres do consumidor, no que tange aos aumentos de impostos e insumos fiscais, por

exemplo, posicionando-se junto aos 6rgaos competentes, quando necessario.

Ademais, entende-se que a Educacdo Fiscal é uma tematica a ser desenvolvida transversalmente, pois
estimula a cidadania participativa e extrapola os muros da escola, ao passo que proporciona aos sujeitos
aprendizes a compreensdo de que os recursos publicos sdo provenientes do pagamento de tributos
realizados por todos que habitam este pais. Assim, faz-se necessario possibilitar as criangas, aos
adolescentes e jovens, em todas as etapas de ensino e modalidades, a apropriacdo dos fundamentos
das finangas publicas, por meio de linguagem ludica e clara, possibilitando-lhes a compreensdo de
caminhos possiveis para saberem intervir. Dessa maneira, pretende-se que as criangas, adolescentes e
jovens compreendam que as praticas educativas de Educacdo Fiscal vinculam-se também a preservagado

do patrimdnio publico e aos direitos individuais e coletivos observados na Constitui¢do Federal de 1988.

3.8 Educacao Financeira

A Educacdo Financeira revela-se como estratégia educativa a partir do Decreto n. 7.397, de 22 de
dezembro de 2010, que institui a Estratégia Nacional de Educacdo Financeira — ENEF que visa a
promocao da educacdo financeira e previdenciaria e a contribuicdo para o fortalecimento da cidadania,
a eficiéncia e solidez do sistema financeiro nacional e a tomada de decisdes conscientes por parte dos

consumidores.

A ENEF utiliza-se do conceito de Educagdo Financeira definido pela Organizacdo para a Cooperacao e
Desenvolvimento Econdmico — OCDE e que se traduz para este Curriculo como “o processo mediante
o qual os individuos e as sociedades melhoram sua compreensao dos conceitos e dos produtos
financeiros, de maneira que, com informacgéao, formacdo e orientagdo, adquiram valores e competéncias
necessarios para se tornarem conscientes das oportunidades e dos riscos neles envolvidos” (OCDE,

2005). Desse modo, espera-se que 0s sujeitos sejam comprometidos com o futuro das sociedades.

Assim, as estratégias de aprendizagem para a Educacdo Financeira geram novos conhecimentos a partir
da experiéncia de vida das criancas, dos adolescentes e dos jovens, os quais tém a oportunidade de
dialogarem, vivenciarem e refletirem sobre alguns conceitos, tais como: poupanga, crédito,
administracdo de recursos, investimento, precos, consumo, dinheiro e renda. Logo, o percurso de
aprendizagem no que se refere a Educacdo Financeira ndo pode, tdo somente, trazer esses conceitos,

mas também fazer com que a crianca, o adolecente e o jovem compreendam as suas implicagdes para
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a sociedade, inclusive no que tange a garantia dos direitos individuais e coletivos observados na

Constituicao Federal de 1988.

3.9 Saude, Sexualidade e Género, Vida Familiar e Social

Entende-se que, para o desenvolvimento do ser social, neste documento nomeado crianga, adolescente
e jovem, faz-se necessario compreender o contexto social e historico em que esse esta inserido. A escola
€ um dos espagos em que os sujeitos em desenvolvimento demonstram situagdes de relacionamentos

que dizem respeito a formacao e ao lugar que ocupam na sociedade.

Especificamente para as criangas, a escola é um dos primeiros lugares em que descobrem diferencas
porque é no cotidiano escolar que compartilham espacos, dividem ideias, entram em conflitos e
reproduzem/recriam/superam valores. A sexualidade deve ser pauta durante todo o processo de
desenvolvimento das criangas, dos adolescentes e jovens dentro do espaco escolar, no viés da saude e
compreensado do funcionamento do corpo. Além disso, a cultura, os saberes e a educacdo que as
criancas, os adolescentes e jovens recebem da familia e dos outros espacos sociais fornecem elementos

para a compreensao das questdes de sexualidade e género.

Dessa maneira, a escola contribui para promocdo da salde, que é entendida pela Organizagdo Mundial
da Saude como "o completo bem-estar fisico, mental e social, e ndo sé a auséncia de doencas”. Assim,
costumeiramente, os curriculos abordam questdes de saude fisica, ou seja, aquela preocupada com as
condicbes do corpo em relagdo a doengas e ao vigor fisico. Mas, para que o principio da educacdo
integral seja alcancado, ampliam-se os diadlogos de saude, o que implica a escola favorecer a saude
mental, que se relaciona a qualidade de vida emocional e cognitiva das criangas, dos adolecentes e dos
jovens, e a saude social, que se refere a capacidade de interagir com outros e conviver bem em

ambientes sociais.

3.10 Respeito, Valorizacao e Direitos dos Idosos

Ao estabelecer o Estatuto do Idoso, via Lei n. 10.741, de 1° de outubro de 2003, o Brasil inicia a regulagdo
dos direitos assegurados as pessoas com idade igual ou superior a 60 (sessenta) anos. Consoante ao
Estatuto, o idoso goza de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa humana, assegurando-lhe
todas as oportunidades e facilidades, para preservacdo de sua saude fisica e mental e seu

aperfeicoamento moral, intelectual, espiritual e social, em condicSes de liberdade e dignidade.

Além disso, o Estatuto traz a responsabilidade a familia, a comunidade, a sociedade e ao Poder Publico

da incumbéncia, em prioridade, da “efetivacdo do direito a vida, a salde, a alimentacdo, a educacao, a
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cultura, ao esporte, ao lazer, ao trabalho, a cidadania, a liberdade, a dignidade, ao respeito e a
convivéncia familiar e comunitaria” (BRASIL, 2003). Nesse tocante, infere-se a escola a responsabilidade
na propagacao de conhecimentos e experiéncias em que os idosos sejam respeitados e valorizados,
além da responsabilidade para com os seus direitos. Assim, retoma-se a discussdo de que a escola é
l6cus para o exercicio da cidadania ativa e essa tematica é mais uma oportunidade para as criancas, os

adolescentes e jovens vivenciarem a coletividade.

3.11 Conscientizacao, Prevencao e Combate a Intimidacao Sistematica (Bullying)

A escola é um espago de socializagdo e interagdo que possibilita aos estudantes o encontro com um
universo além do ambiente familiar. Justamente pela variedade de estilos, culturas e valores a escola
também se caracteriza como um espaco de conflitos. “Aprender a lidar com os conflitos escolares de
forma assertiva é essencial para o desenvolvimento de relacionamentos saudaveis e de um ambiente

escolar sustentavel” (Conflitos Escolares, 2018).

O bullying é uma prética violenta e intencional praticada entre pares, com desigualdade de poder, que
gera dor e sofrimento para todos os envolvidos. Essa forma de violéncia constitui ou alimenta uma
condicdo de risco, que pode levar o individuo a apresentar desordens de diversos niveis (YUNES;
SZYMANSKI, 2001; FANTE, 2012, SCHULTZ et al,, 2012). Por provocar tantos males, é importante que a
escola ndo minimize as ocorréncias de bullying, devendo potencializar, por meio dos educadores,
interacdes significativas que contribuam para processos de resiliéncia diante das adversidades

encontradas no ambiente escolar (YUNES, 2003; YUNES et al., 2015).

A Lei n. 13.185, de 6 de novembro de 2015, instituiu o Programa de Combate a Intimidacdo Sistematica
(bullying) em todo territério nacional. Esse Programa conceitua bullying como “todo ato de violéncia
fisica ou psicologica, intencional e repetitivo que ocorre sem motivacdo evidente, praticado por
individuo ou grupo, contra uma ou mais pessoas, com o objetivo de intimida-la ou agredi-la, causando
dor e angustia a vitima, em uma relagdo de desequilibrio de poder entre as partes envolvidas” (BRASIL,
2015).

Dentre os objetivos do programa, destaca-se o de:

IX - promover medidas de conscientizacdo, prevencdo e combate a todos os tipos de
violéncia, com énfase nas praticas recorrentes de intimidagdo sistematica (bullying), ou
constrangimento fisico e psicoldgico, cometidas por estudantes, professores e outros
profissionais integrantes de escola e de comunidade escolar (BRASIL, 2015).

A referida lei ainda estabelece as escolas medidas de conscientizacdo, prevencao, diagnose e combate

ao bullying. De maneira complementar a esse Programa, a Lei n. 13.663/2018 foi sancionada e alterou o

artigo 12 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, com a finalidade de incluir que as escolas
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promovam medidas de conscientizagdo, de prevencao e de combate a todos os tipos de violéncia, em

especial ao bullying, e estabelecam a cultura de paz.

A escola é um ambiente que propicia experiéncias de relagdes de hierarquia, vivéncias de igualdade e
convivio com as diferencas, que influenciam a formacao do individuo (CANTINI, 2004). Devido a essas
caracteristicas, Pietro, Yunes e Lima (2014) consideram que a escola deveria oportunizar a transformacdo
das estruturas sociais, e ndo apenas responsabilizar-se pela difusdo de conhecimentos. E de fundamental
importancia que a escola ndo minimize as atitudes violentas que ocorrem em seu ambiente, pois essas
devem ser tratadas e receber a devida atencdao e enfrentamento em prol do futuro saudavel dos

estudantes.

Conforme contextualizado acima, a escola pode e deve desenvolver agdes com o objetivo de
conscientizar sobre o bullying e reunir informacdes para tracar planos de enfrentamento e prevencao.
Para isso, faz-se necessario discutir com toda a comunidade essa problematica e definir acdes coletivas
para sua resolucdo. Dentre as a¢des, é importante que os professores e a equipe pedagdgica percebam
as situacdes de ocorréncia, intervindo e orientando os estudantes a respeito do problema e suas
consequéncias, encaminhando os casos das vitimas e dos agressores aos atendimentos de assisténcia,

saude ou outra area pertinente.

Cabe destacar que nesse processo é importante a descricdo de regras claras sobre o bullying no Projeto
Politico Pedagdgico, no Regimento Escolar e no Regimento Interno, buscando, assim, formar um elo de
prevencado e cidadania no ambito escolar. A¢des conjuntas levam a compreensao por parte de todos os

sujeitos envolvidos de que a construcao coletiva torna-se mais efetiva para o enfrentamento do bullying.

Com relacdo a essa tematica, pondera-se que, de forma geral, os atores educacionais tém dificuldades
para enfrenta-la, adotando em maior medida acdes pontuais e de cunho punitivo (FISCHER, 2010;
GONCALVES, 2011), que vao contra o que a literatura cientifica tem indicado como prevencéo, que sdo
estratégias sistematizadas, continuas, de varios tipos e que incidem, principalmente, na melhoria da

qualidade das relacGes entre pares (FRICK, 2016).

Estudiosos em educagdo vém demonstrando cada vez mais a importancia de se adotar uma concepgao
de escola como lugar onde nao apenas se ensina conhecimentos e se transmite contetidos, mas também
onde se aprende a viver com os outros e a respeita-los (MENIN; BATAGLIA; ZECHI, 2013; SERRANO,
2002, ZECHI, 2014).
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3.12 Cultura sul-mato-grossense e diversidade cultural

O Estado de Mato Grosso do Sul, conforme o Parecer CEE/MS n. 235/2006, do Conselho Estadual de
Educacdo, tem vivenciado experiéncias que demonstram a relevancia das manifesta¢des culturais entre

povos diversos, unidos por questdes historicas, geograficas, politicas e ideoldgicas.

O Parecer também se fundamenta conceitualmente e menciona que a “cultura abrange musica, teatro,
artes plasticas, artesanato, manifesta¢des étnicas, prédios historicos, dentre outros e tem um carater que
extrapola os limites da estética, mas envolve valores, concepcdes, ideologias, constituicdo historica e

diversos outros aspectos que designam um povo” (MATO GROSSO DO SUL, 2006).

Assim, a abordagem desse tema deve destacar as contribui¢gdes do campo na cultura de Mato Grosso
do Sul, nas diversas manifestacOes artisticas e também na constituicdo e divisdo dos territorios, tanto
geogréfica quanto historicamente, partindo sempre do contexto da diversidade na qual o estado foi

construido e fundamentado historicamente.

Nesse sentido, a escola, como espaco de educagdo formal, deve favorecer o conhecimento das
producdes regional e local, bem como divulga-las e valoriza-las, pois a partir do momento em que a
crianca, o adolescente e o jovem compreendem a sua historia e a histéria do lugar de onde vieram,
percebendo que a cultura surge de varias contribuicdes, aprenderdo a respeitar e colaborar para a

valorizacdo cultural.

3.13 Superacao de Discriminacoes e Preconceitos como Racismo, Sexismo,
Homofobia e Outros

A escola é difusora de conhecimento cientifico e garantia do direito a educacdo previstos na Constituicao
Federal. A Carta Magna determina que todos sejam iguais perante a lei e que ndo haja distincdo de
qualquer natureza entre as pessoas, ou seja, ndo ha espaco para discrimina¢des e preconceitos e, por
isso, a escola, como instituicdo social, deve ser ambiente de combate a violéncia. Isso quer dizer que a
escola pode oportunizar as criangas, aos adolescentes e aos jovens a apropriacdo de identidades e a
reflexdo sobre os padrdes de comportamento vivenciados pela sociedade, buscando uma visdo de
equidade, na qual todos tenham os mesmos direitos e deveres, independente de suas origens, credo,

orientacdo sexual.

Nessa logica, a escola precisa ser entendida como espago de convivéncia de sujeitos cujas acdes sejam

pautadas em medidas que anulem e atenuem as praticas de discriminagdo e preconceitos que violam

46



#¢, CURRICULO DE REFERENCIA DE

'/ EDUCACAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL

os direitos humanos e sociais. Assim, o curriculo passa a ser possibilitador de uma abordagem educativa,

pautada no dialogo e nas vivéncias, que supere essas praticas.

3.14 Cultura Digital

A Deliberacdo CEE/MS n. 10.814, de 10 de marco de 2016, que estabelece normas para a Educagdo
Basica no Sistema Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul, reforca a utilizacdo das Tecnologias da
Informacao e da Comunicacdo como recursos aliados ao desenvolvimento da aprendizagem. Assim,este
Curriculo apresenta a Cultura Digital como tema contemporaneo relevante que deve ser vivenciado nas

escolas contemporaneas.

O mundo expandiu-se além de fronteiras fisicas convencionais e ndo convencionais e a relacdo com ele
também mudou. As Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo modificaram a forma de se comunicar
e de aprender. Dessa forma, é necessario promover, nas escolas, estratégias em que a tecnologia se
torne um instrumento capaz de incentivar o desenvolvimento de novas solugdes para resolugdes de
problemas, potencializando a aprendizagem das criangas, dos adolescentes e dos jovens e
impulsionando a qualidade e a equidade da educagdo publica, conforme pontua o documento Notas

Técnicas, elaborado pelo Centro de Inovagdo para a Educagdo Brasileira/CIEB:

A tecnologia da informac¢do e da comunicacdo tem modificado a forma como nos
comunicamos e o modo como aprendemos. Com isso, a escola precisa estar preparada
para oferecer aos estudantes subsidios que auxiliem o desenvolvimento de
competéncias e habilidades necesséarias para atuar nesse novo contexto com
protagonismo, postura ética e visdo critica (CIEB, 2018, p. 4).
A escola ndo pode ser um sistema a parte, e o conhecimento néo é privilégio apenas desse espaco. E
preciso abrir as portas a comunidade para entender as aproximacdes e os afastamentos entre espacos

escolares e Cultura Digital. Uma mudanca de atitude diante das tecnologias significa passar a encara-

las como ferramentas de transformacao da escola e, consequentemente, da sociedade.

Nesse cenario, Prensky (2001) afirma a importancia em reconhecer que os sujeitos mudaram, uma vez
gue nasceram em uma nova cultura e aprendem com nova linguagem. Ndo menos importante é
entender que existem criancas, adolescentes e jovens habeis no manuseio das Tecnologias da
Informacdo e Comunicagdo — TIC, mas com dificuldades para utiliza-las no processo de autogestdo do
conhecimento, para o desenvolvimento de solucdes tecnoldgicas, a fim de se tornarem usuarios criticos

e autbnomos.

O professor que reconhece as criancas, os adolescentes e os jovens como pertencentes a esta geracdo
sera capaz de selecionar as midias, distinguir suas semelhangas e diferencas, identificar as tecnologias,
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as quais tem acesso, e quais as competéncias digitais ja possui ou necessita e que possam ser relevantes
para sua formacao integral. Esse profissional precisa exercer a curadoria digital, garantir os contetdos e
perceber que os conceitos ndo podem ser desconsiderados, pois o que mudou e continua mudando,

em ritmo acelerado, sdo as possibilidades de acesso a informacao, e filtra-las é fundamental.

Assim, o que se espera dos sujeitos da Educacdo Basica, como individuos imersos na Cultura Digital, é
que compreendam, utilizem e criem tecnologias digitais de forma critica, significativa e ética, nas
diversas praticas e espacos sociais (incluindo a escola) nos quais atuam e, a partir dai, comuniquem-se,
acessem e produzam informagdes e conhecimentos, resolvam problemas e exergam o protagonismo e

a autoria nesses espacos e tempos da sua vida, no mundo contemporaneo (BNCC?, p. 32).

A partir desses pressupostos, discute-se a importancia da relacdo da educacdo com a cultura. Para
Santaella (2003), ha uma divisao das eras em seis tipos de formacao: a cultura oral, a cultura escrita, a
cultura impressa, a cultura de massas, a cultura das midias e a Cultura Digital. A autora defende que ndo
ha separacdo entre uma forma de cultura e o ser humano, uma vez que somos essas culturas. Tratar da
Cultura Digital requer o entendimento de contextos mais amplos, tanto dentro quanto fora da escola,
sob a perspectiva de integragdo dessas linguagens com o curriculo. A escola deve assumir o papel de

formar cidadéos para a complexidade e os desafios do mundo.

O conceito de Cultura Digital ndo esta consolidado, porém na contemporaneidade ganha destaque. Do
ponto de vista tedrico esse tema se aproxima de outros, como sociedade da informacao, cibercultura,
revolucdo digital, era digital, utilizados por autores e pensadores, demarcando esta época, na qual as

relagdes humanas sdo fortemente mediadas por tecnologias e comunicagdes digitais.

Sob essa vertente, pode-se afirmar que os sujeitos estdo imersos na Cultura Digital, uma vez que as
tecnologias digitais estdo inseridas no cotidiano, quando se utiliza os aplicativos de delivery de
alimentacao, de transporte privado urbano, de bancos digitais, de abastecimento de carros, dentre
outros. Assim, quando se fala de mundo contemporaneo e do cotidiano das criancas, dos adolescentes

e dos jovens, esta se falando de tecnologia digital.

A Cultura Digital esta articulada com qualquer outro campo além das tecnologias. A ideia é que em
todas as areas do conhecimento as atividades visem a formacao integral dos sujeitos, ou seja, que
desenvolvam competéncias e habilidades ativas diante das tecnologias.A tecnologia pode auxiliar na
compreensao e na construcdo colaborativa de textos, videos e outras formas de comunicacdo proprias

da Cultura Digital, como: memes, menes, gifs, QR Codes, dentre outras, promovendo o letramento digital.
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A Cultura Digital é tdo maleavel que se apresenta tanto a servico do comportamento consumista quanto
do emancipatério e colaborativo. As criangas, os adolescentes e os jovens contemporaneos deverao ser
capazes de analisar, avaliar, identificar e problematizar a informagao recebida, conhecendo e usando os
diferentes tipos de midias digitais, tanto para identificar situagdes quanto para transforma-las,

dependendo do contexto, em especial, dos contextos sociais, como sua escola e comunidade.

Apos a descricdo dos Temas Contemporaneos, verifica-se que praticas pautadas nessas tematicas

auxiliardo no desenvolvimento das Competéncias Gerais da Base Nacional Comum Curricular, como:

e A "Cultura Sul-mato-grossense e diversidade cultural” e “O estudo da histéria e cultura afro-brasileira
e indigena” fortalecerdo o previsto na Competéncia 3 - Valorizar e fruir as diversas manifestaces
artisticas e culturais, das locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
producao artistico-cultural;

e A “Cultura Digital” fomentard o proposto na Competéncia 5 - Compreender, utilizar e criar
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e

coletiva;

A "Educacdo Ambiental” proporcionara o desenvolvimento da Competéncia 7- Argumentar com base
em fatos, dados e informacdes confidveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista
e decisbes comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e
o consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao

cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta;

Os temas “Educacdo alimentar e nutricional” e “Saulde, sexualidade e género, vida familiar e social”
promoverao o alcance da Competéncia 8 - Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e
emocional, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emoc¢des e as dos
outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas;

nou nou

Os temas "Educacao em direitos humanos”, “Respeito, valorizacdo e direitos dos idosos”, “Direitos

"o

das criangas e dos adolescentes”, “Conscientizacdo, prevencao e combate a intimidagdo sistematica
(bullying)" e “Superacdo de discrimina¢des e preconceitos como racismo, sexismo, homofobia e
outros” contribuirdo significativamente para o desenvolvimento da Competéncia 9 - Exercitar a
empatia, o diadlogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagéo, fazendo-se respeitar e promovendo o
respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade dos
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem

preconceitos de qualquer natureza;
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e Os temas "Educacdo fiscal”, “Educacdo financeira” e "Educacdo para o transito” potencializam o
trabalho para com a Competéncia 10 - Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacao, tomando decisdes com base em principios

éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Ressalta-se que o arranjo enunciado é uma proposicdo e pode sofrer alteracbes para que outras
Competéncias sejam atingidas a partir dos Temas Contemporaneos. Além disso, alerta-se sobre a
necessidade da articulacdo entre os conhecimentos previstos para cada campo de experiéncia e area de

conhecimento.

Assim, as praticas educativas serdo contextualizadas e promoverdo a ampliacdo de conhecimentos que
serdo mobilizados pelas criancas, pelos adolescentes e pelos jovens durante o seu convivio em

sociedade.
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4. Educacao Integral

A gente sempre deve sair a rua como quem foge de casa,

Como se estivessem abertos diante de nds todos os caminhos do mundo.
Ndo importa que os compromissos, as obrigacées, estejam ali..
Chegamos de muito longe, de alma aberta e o coragGo cantando!

Mario Quintana (1989)

O Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul, em consonancia com a BNCC, reconhece e preconiza
a educagdo integral, pois, ao se considerar a multidimensionalidade do ser humano, seu pleno
desenvolvimento deve levar em conta aspectos cognitivos, fisicos, afetivos, politicos, culturais, éticos e
sociais. Da mesma forma, a singularidade das criancas, dos adolescentes e dos jovens na construcao de
seus percursos formativos demanda que os educadores tenham conhecimento das multiplas formas

pelas quais as pessoas aprendem, se desenvolvem e se relacionam.

Na perspectiva de promover uma educagdo que considere os individuos em todas as suas dimensdes, a
proposta da educacdo integral ndo se limita a ampliagdo do tempo e dos espacos de aprendizagem,
assim como ndo se resume e ndo se confunde com a escola em tempo integral, ndo devendo essas duas
concepgdes serem tomadas como sindnimas. A integralidade da educacdo ndo estd intrinsecamente
relacionada ao tempo que se passa na instituicdo escolar, e sim a proposta educacional refletida pelo
curriculo. Logo, escolas de tempo regular e em tempo integral devem possuir o mesmo principio:
oferecer ao seu publico a oportunidade de se desenvolver de maneira plena no exercicio de suas mais
diversas atividades individuais e sociais.
Gadotti corrobora essa proposicado ao afirmar que:
O principio geral da educacdo integral é o da integralidade. O conceito de
integralidade refere-se a base da educacdo, que deve ser integral, omnilateral e ndo
parcial e fragmentada. Uma educacdo integral é uma educacdo com qualidade
sociocultural (GADOTTI, 2009, p. 97).
Nessa proposta, por meio da integracao curricular, do uso intencional das tecnologias digitais, da
proposicdo de projetos e demais praticas de aprendizagem, o sujeito atua como protagonista,

pesquisador e autor, construindo conhecimentos por meio do desenvolvimento das habilidades e

competéncias.

A educacéo integral é também inclusiva porque reconhece as singularidades e as mdultiplas identidades
dos individuos e se sustenta na constru¢do de um projeto educacional pertinente, contextualizado e
colaborativo, que valoriza o didlogo entre os saberes e a interagdo permanente entre o que se aprende

e 0 que se pratica, oportunizando o direito de vivenciar praticas educativas diversificadas a partir da
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interacdo com multiplas linguagens, recursos, espacos, saberes e agentes em uma sociedade que exige

cada vez mais profissionais autdnomos, criticos e criativos.

E importante destacar que a BNCC manifesta a ideia de que as competéncias cognitivas sempre devem
ser trabalhadas juntamente com as socioemocionais, pois desassocia-las implica privilegiar apenas parte
do curriculo e realizar uma cisdo naqueles que participam do processo educacional, negando-lhes a
oportunidade de construir conhecimentos de forma plural, plena e integrada.

Conforme o documento citado:

a BNCC afirma, de maneira explicita, o seu compromisso com a educacdo integral.
Reconhece, assim, que a Educacao Bésica deve visar a formacao e ao desenvolvimento
humano global, o que implica compreender a complexidade e a ndo linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a dimensdo
intelectual (cognitiva) ou a dimensé&o afetiva. [...] Além disso, a escola, como espaco de
aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de
ndo discriminagdo, ndo preconceito e respeito as diferencas e diversidades (BRASIL,
2017, p. 14).
Nesse sentido, o foco das a¢des recai sobre processos educativos que estimulem a formagdo humana
em suas diversas potencialidades. De maneira concomitante, busca-se também proporcionar processos
educativos que auxiliem o sujeito da aprendizagem no desenvolvimento de seu projeto de vida.
Esclarece-se que a expressao “projeto de vida” também remonta ao desenvolvimento pleno da pessoa,

visto que a educacdo integral deve proporcionar praticas pedagdgicas que auxiliem na tomada de

decisdes, na resolucdo de problemas e em situa¢des que vao além do planejamento.

Ferreira e Rees (2015) afirmam que “é nesse novo paradigma social que o discurso de educar
integralmente, de preparar os educandos, fisica, afetiva, cultural e cognitivamente ganha forca e atinge

todos os ambitos da esfera politica educacional”.

Busca-se, assim, superar a fragmentacao e a abstracdo dos conteidos por meio de uma abordagem que
corresponda sobremaneira ao cenario global do século XXI, complexo e multifacetado, que exige das
criancas, dos adolescentes e dos jovens autonomia e mobilizacgdo de competéncias para construir
posturas e atitudes frente ao volume substancial de informacées disponiveis, elaborando solucées

criativas e coerentes com responsabilidade em relagao ao seu impacto na sociedade.
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5. Avaliacao

O que é preciso é ser como se jd ndo féssemos,
vigiados pelos préprios olhos
severos conosco, pois o resto néo nos pertence.

Cecilia Meireles (1962)

O direito a uma educacao basica equanime e de qualidade no Brasil é assegurado, desde 1988, pela
Constituicdo Federal. Um processo de ensino e aprendizagem bem-sucedido representa a equidade no
atendimento com qualidade ao longo da formacdo académica dos sujeitos. Nesse sentido, as avaliagdes
externas e internas da instituicdo e as de desempenho e aprendizagem das criancas, dos adolescentes
e dos jovens sdo ferramentas imprescindiveis para aferir a eficdcia das politicas educacionais

implementadas.

A compreensao da avaliagdo como um processo dinamico exige integracao entre os diferentes contextos
e situagbes que se apresentam no cenario da educagdo. Assim, para que o processo de avaliagdo seja
completo, é preciso considerar os ambientes externos e internos, riscos e oportunidades, analisando

todos os aspectos com rigor.

5.1. Avaliacao de Aprendizagem

A avaliacdo da aprendizagem é um tema em constante discussdo no cenério educacional, visto que se
trata de uma etapa imprescindivel e indissociavel do cotidiano escolar. Porém, é fundamental superar a
concepgao histérica que a considera sindbnimo de medir, atribuir notas e classificar — acdo seletiva e
excludente — em nome de uma pratica comprometida com a aprendizagem e que possibilite ao

professor repensar e reconstruir incessantemente seu exercicio pedagdgico.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB prop&e a avaliagdo como meio de diagnosticar
o desempenho e de promover novos conhecimentos, alicercada numa perspectiva dinamica,
diversificada, inclusiva, democratica, comprometida com o desenvolvimento integral, valorizando o

didlogo e a mediacao.

A avaliacao objetiva a melhoria permanente da aprendizagem, portanto, deve ser coerente com os mais

diversos modos de aprender.
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Conforme ressalta Luckesi (2011):

A avaliagcdo, em si, é dinamica e construtiva, e seu objetivo, no caso da pratica
educativa, é dar suporte ao educador (gestor da sala de aula), para que aja da forma
mais adequada possivel, tendo em vista a efetiva aprendizagem por parte do
educando. A acdo pedagogica produtiva assenta-se sobre o conhecimento da
realidade da aprendizagem do educando, conhecimento esse que subsidia decisdes,
seja para considerar que a aprendizagem ja esta satisfatéria, seja para reorienta-la, se
necessario, para a obtencdo de um melhor desempenho (LUCKESI, 2011, p. 176).

Face ao exposto, o processo avaliativo deve ser um caminho para potencializar a aprendizagem. Da

mesma forma, ele deve nortear o trabalho do professor, fornecendo subsidios para orientar o seu fazer

pedagdgico, possibilitando, quando necessario, o replanejamento das suas atividades, refletindo sobre

objetivos, estratégias metodoldgicas e avaliativas.

Sob esse aspecto, a avaliagcdo deixa de ser vista somente como um instrumento que verifica os acertos
e os erros, tornando-se uma acdo integrada ao processo de aprendizagem, visto que é um meio para
acompanhar o desenvolvimento de criancas, adolescentes e jovens no cotidiano escolar. Nesse cenario,
emerge o pensamento de Hoffmann (2014, p. 51): “cada aprendizagem se da em contexto préprio que

é, portanto, o cenério proprio da avaliacdo. Desarticular esses cenarios é ndo avaliar aprendizagens”.

Desse principio pode-se depreender a necessidade de planejamentos flexiveis, que estabelecam
didlogos com as experiéncias cotidianas da escola e reflitam a diversidade do publico atendido.
Hoffmann (2011) ainda pondera que:
Em relacdo a aprendizagem, uma avaliacdo a servico da agdo ndo tem por objetivo a
verificacdo e o registro de dados do desempenho escolar, mas a observacdo
permanente das manifestacdes de aprendizagem para proceder a uma acdo educativa
que otimize os percursos individuais (HOFFMANN, 2011, p. 17).
Sob essa 6tica, o professor tem papel essencial no processo, pois é necessario que ele tenha claro que
o propésito da avaliagdo estd alicercado no ato de conhecer, compreender e respeitar os individuos de
acordo com suas diferencas, bem como nas estratégias proprias de aprendizagem. Dessa forma,

conseguira planejar atividades avaliativas que atendam as necessidades de cada um e do grupo como

um todo.

Nesse contexto, os instrumentos de avaliacdo devem ser planejados com a finalidade de subsidiar a
analise em relacdo a aprendizagem, observando as dificuldades das criangas, dos adolescentes e dos

jovens e incentivando-os para que possam prosseguir e aprender de forma significativa e continua.
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Conforme enfatiza Silva (2010):

[...] a avaliacdo se materializa numa variedade de instrumentos, por isso a necessidade
de ser continua, o que significa garantir uma relagdo légica entre os diversos
instrumentos utilizados no processo avaliativo, buscando sempre uma coeréncia
pedagodgica e didatica entre eles, e destes com os procedimentos de ensino que os
professores planejaram e fizeram uso. Assim, a continuidade dos diversos instrumentos
avaliativos tem a intencdo também de superar com qualquer possibilidade de
fragmentacdo e terminalidade na sua utilizacdo, dando a este processo uma
perspectiva de integralidade, coesdo e coeréncia (SILVA, 2010, p.16).

Cabe destacar que os instrumentos avaliativos precisam ser diversificados, com critérios claros,

condizentes com a prética pedagdgica e com os objetivos do processo de ensino e aprendizagem. Para

tanto, sua variedade precisa atender as especificidades e intencionalidades, ndo devendo sua escolha

ser aleatdria, pois possui um carater metddico e pedagdgico (SILVA, 2010).

Portanto, é importante que o trabalho do professor contemple a diversidade do publico atingido, que
leve a uma andlise investigativa dos dados e que retrate o nivel de conhecimento em que os sujeitos se
encontram em prol do processo de aprendizagem. O ato avaliativo sé se concluird com a tomada de
decisdo acerca do que fazer com a situagdo detectada, com a consequente indicacdo de caminhos
adequados para a ampliagdo dos saberes, alicercando suas concepcbes de formacao de pessoas em sua

integralidade — autbnomas, criticas e conscientes.

5.2 Avaliacao Institucional

A Avaliacdo Institucional é um instrumento de conhecimento do contexto e das necessidades da
instituicdo escolar. E uma ferramenta de acompanhamento das atividades desenvolvidas em instituicdes
de ensino, dentro de uma abordagem construtiva e dialégica. Deve ter sempre por principio a melhoria
continua dos processos académicos, a fim de instigar a instituicdo no seu percurso de crescimento e/ou

consolidacao.

O exercicio reflexivo de Avaliacdo Institucional tem o propdsito de revelar as diferentes visdes dos
segmentos da escola e fomentar as acdes desenvolvidas, as politicas que fundamentam as praticas

gestoras e educativas e as inter-relacdes existentes para que sejam democraticas.

Nesse sentido, Afonso (2005) defende a Avaliacdo Institucional como uma forma de as institui¢des se
conhecerem profundamente, pois as especificidades do contexto escolar tornam dificil conhecer sua
organizacdo apenas por informacdes advindas de processos de avaliagdes padronizados. A Avaliacdo

Institucional é um processo planejado e, necessariamente, possui uma coeréncia interna que possibilita
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a articulacdo das informacdes levantadas, por meio de metodologias que permitam a cada instituicdo

conhecer e avaliar o seu desempenho quantitativo e qualitativo. Essa avaliagdo abrange 2 tipos:

- Avaliagdo Institucional Interna: momento em que a propria instituicdo volta-se para o levantamento
da sua realidade, utilizando metodologias e instrumentos que possibilitem uma analise abrangente e

profunda sobre a sua estrutura institucional; e

- Avaliacdo Institucional Externa: agrega o olhar externo ao processo interno. Pode ser praticada por
especialista externo convidado e/ou pelo poder publico, por meio de agdes de regulacdo do sistema de

ensino.

Em sintese, a avaliacdo institucional incide sobre a missdo, o programa estratégico e as politicas
desenvolvidas, numa perspectiva global da Instituicdo. Ainda, permite avaliar a factibilidade das
projecdes do planejamento institucional, com base nas agbes praticadas anteriormente; planejar e
executar as mudancas; realizar o acompanhamento para a sua melhoria, visando atingir uma
determinada situacdo desejada; subsidiar os gestores nas tomadas de decisdes e dar conhecimento a
comunidade, oportunizando a reflexdo acerca da Educacdo por todos os envolvidos no processo

educacional.

5.3 Avalia¢oes de Desempenho

A avaliacao de desempenho em larga escala tem como objetivo contribuir para a melhoria da qualidade
da educagdo nas redes e sistemas de ensino no Brasil, por meio de diagndsticos sobre o desempenho
das criancas, dos adolescentes e dos jovens. Para tanto, sdo aplicados testes de proficiéncia para cada
etapa de escolaridade e componentes avaliados. Os resultados dos testes sdo interpretados em uma
Escala de Proficiéncia, a qual estabelece padrées de desempenho dessas criangas, desses adolescentes

e jovens, acompanhando seu desenvolvimento ao longo do tempo.

Essa avaliacdo tem seus testes construidos com base em uma Matriz de Referéncia formada por um
conjunto de habilidades e competéncias consideradas essenciais para que as criancas, os adolescentes

e 0s jovens consigam avangar no processo de escolarizacao.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP realiza avaliacbes
externas, por intermédio do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica — SAEB, composto por trés
avaliacoes aplicadas em larga escala:

- Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica — ANEB: avalia de forma amostral, aqueles que cursam o 5° e

9° ano do Ensino Fundamental e o 3° ano do Ensino Médio.
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- Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar — ANRESC/Prova Brasil: avalia censitariamente aqueles que
cursam o 5° e 9° ano do Ensino Fundamental e o 3° ano do Ensino Médio das escolas das redes
municipais, estaduais e federal.

- A Avaliacdo Nacional de Alfabetizacdo — ANA: avalia os niveis de alfabetizacdo e letramento em Lingua

Portuguesa e Matematica.

Cabe destacar que oferecer educacdo de qualidade é um desafio que requer uma acdo conjunta pautada
no regime de colaboragdo entre os entes federativos, requisito essencial para atingir as metas
estabelecidas nos Planos Nacional, Estadual e Municipais de Educacdo. Dentre essas, ressalta-se a meta
7 que visa a qualidade da Educagdo Basica em todas as etapas e modalidades de ensino, com melhoria
do fluxo escolar e da aprendizagem, estipulando projecdes, com base no indice de Desenvolvimento da

Educacdo Bésica (Ideb), a serem alcancadas ao longo dos anos.

O Ideb é calculado com base no aprendizado dos sujeitos em Lingua Portuguesa e Matematica (Prova
Brasil) e no fluxo escolar (taxa de aprovagao). A juncdo desses indicadores tem por objetivo assegurar a
aprendizagem das criancas, dos jovens e dos adolescentes, contrabalancando os indices de aprovagéo
e desempenho com o propdsito de garantir que sejam aprovados com qualidade. “Com o Ideb,
ampliam-se as possibilidades de mobilizagdo da sociedade em favor da educacao, uma vez que o indice
é comparavel nacionalmente e expressa em valores os resultados mais importantes da educacao:

aprendizagem e fluxo” (INEP).

Ressalta-se que o Ideb é um instrumento norteador para a elaboracdo de politicas publicas com vistas
a qualidade da educagdo e permite a identificacdo de escolas e redes escolares que apresentam
fragilidades quanto ao direito de aprendizagens das criancas, dos adolescentes e dos jovens,
evidenciando a necessidade urgente de intervencdo. Também é utilizado para acompanhamento das
metas de qualidade do Plano de Desenvolvimento da Educagdo — PDE para a Educagao Basica. Convém
lembrar que o PDE estabelece para o Brasil alcancar a meta projetada até 2021 de 6,0, média compativel

a um sistema educacional de qualidade similar a dos paises desenvolvidos.

De modo abrangente, a avaliacdo deve ser um processo de reorientacdo dos caminhos para que ocorra
a aprendizagem, em outras palavras, “a avaliacdo deve ser encarada como reorientacdo para uma

aprendizagem melhor e para a melhoria do sistema de ensino” (ABRAMOWICZ, 1998).
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6. Formacao Continuada

Ndo sei quantas almas tenho.
Cada momento mudei.
Continuamente me estranho.
Nunca me vi nem acabel.

De tanto ser, s6 tenho alma.
Quem tem alma néo tem calma.
Quem vé é s6 o que Vé,

Quem sente ndo é quem é...

Fernando Pessoa (1973)

A sociedade atual esta em constante transformacao, ritmada pelas novidades trazidas pelas tecnologias
digitais, midiaticas, pelos produtos, servicos e pelas préprias reformas educacionais, porém muitas vezes
essas mudangas nao sdo percebidas no contexto da educacao. Nesse sentido, a Base Nacional Comum
Curricular e o Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul abordam em diferentes pontos a
necessidade de refletir e repensar o cenario educacional, com o intuito de fortalecer a aprendizagem e
o desenvolvimento integral dos estudantes da Educagdo Basica. Essa realidade é evidenciada por

s

Miranda (2001, p. 129), ao ressaltar que é “[...] preciso formar diferentemente os professores”.

Segundo a autora, é necessario perceber que o mundo mudou, que as escolas ndo conseguem
responder as demandas atuais, visto que as praticas pedagdgicas sdo autoritarias. Dessa forma, é
importante incorporar no contexto escolar o principio de que as criangas, os adolescentes e os jovens
precisam construir seu conhecimento e os professores devem (re)construir, além dos seus

conhecimentos, as suas praticas pedagdgicas (op. cit.).

Em face do exposto, a formacdo continuada torna-se um elemento primordial, pois é essencial que os
docentes estejam preparados para atender as novas demandas sociais, bem como incorporem na pratica
pedagogica os fundamentos norteadores da BNCC (2017), o desenvolvimento de competéncias e a
educacdo integral. Para tanto, é mister superar a visdo de processo formativo como um acimulo de
cursos e oficinas, incorporando a ideia de um trabalho que promova a reflexdo critica sobre a pratica
(NOVOA, 1995), alicercada na pesquisa e no trabalho colaborativo com principios metodolégicos,
oportunizando momentos de (re)construcdo do conhecimento por meio de pesquisa, interagdo,
colaboracao, reflexdo e elaboracdo. Assim, haverad melhores condi¢des de formar um professor reflexivo

e pesquisador (ANDRE, 2016).
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Nessa perspectiva, surge a necessidade de um processo continuo de autorreflexdo, em que o
profissional tem a oportunidade de, permanentemente, pensar sobre sua pratica docente, conseguindo
transforma-la de acordo com possiveis demandas que surjam no seu percurso formativo.
A pesquisadora Marli André enfatiza que é preciso defender:
Um processo formativo em que o docente tenha a oportunidade de refletir
criticamente sobre sua pratica, analisar seus propdsitos, suas agoes e seus resultados
positivos e o que é preciso melhorar, de modo a obter sucesso (ANDRE, 2016, p. 18).
Ao colocar o professor como mediador primordial para a transformacdo na aprendizagem efetiva das
criancas, dos adolescentes e dos jovens, entende-se que ele ocupa papel estratégico no enfrentamento
dos contextos que desafiam a educa¢do na contemporaneidade. Sem a mobilizagdo desses atores, ndo
sera possivel obter resultados satisfatorios. Conforme André (2016, p. 19) “professores sdo profissionais
da relagdo, mediadores da cultura, analistas simbdlicos que resolvem problemas diante de realidades

incertas, e sdo, sobretudo, reinventores de praticas e construtores de sentido”.

Quando o professor adota a perspectiva critica, investigativa, vislumbra a possibilidade de pensar uma
escola que compreenda seu proprio processo histérico e os equivocos cometidos em relacdo a
aprendizagem dos sujeitos, preocupando-se, de forma essencial, com as respostas prontas e com os
motivos que condicionaram as criangas, os adolescentes e os jovens a replicarem as verdades muitas
vezes sem questiona-las. E contra essa desatencdo que a pesquisa coloca-se na contramio da
perspectiva da copia pela copia. O que alimenta o desenvolvimento da pesquisa é precisamente a
inquietude gerada pela curiosidade e pelas hipdteses levantadas.
Nesse sentido, Becker e Marques ponderam:

O professor reflexivo e pesquisador poderd, além e acima de tudo, resgatar uma divida
historica que a escola contraiu com a crianga. Na espontaneidade do cotidiano, a
crianga aprende a perguntar. Frequentemente, o entorno familiar responde com
tamanha ferocidade a esse comportamento infantil que pouco sobra dele depois de
alguns anos; a escola se encarregarad de extinguir o que sobrou. (...) O professor-
pesquisador abrird espaco privilegiado para as perguntas, ndo apenas das criancas,
mas de todos os estudantes, pois ele sabe que toda investigacdo comeca com uma
pergunta (BECKER e MARQUES, 2010, p. 19).
Dessa forma, é cada vez mais recorrente a estratégia da aprendizagem colaborativa e do
compartilhamento de ideias e experiéncias no processo formativo do professor. Nessa légica, adota-se
o principio de que se aprende também — e de maneira privilegiada — com os sujeitos que compdem as
redes de relacionamentos sociais e profissionais. Nesse universo, cada vez mais conectado, os saberes

sdo disseminados constantemente e, assim, a influéncia muitua acontece constante e naturalmente.

Portanto, a aprendizagem colaborativa € um recurso fundamental quando se fala da formacédo de
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professores. E importante também nesse processo defender a visdo de que, enquanto profissionais da

educacao, os professores sdo sujeitos epistemoldgicos.

Corroborando essa ideia, Becker e Marques assinalam que “o professor-pesquisador (...) transforma sua

|u

docéncia em atividade intelectual” (2010, p. 20). Ainda no campo da justificativa teorica para esse olhar
colaborativo da aprendizagem, Imbernén (2009, p. 60) pontua: “A colaboracdo é um processo que pode
ajudar a entender a complexidade do trabalho educativo e dar melhores respostas as situagdes

problematicas da pratica”.

O educador que pesquisa e reflete constantemente estd na condicdo de (re)construir saberes e, ao
analisar os diversos fendmenos que se coadunam ao trabalho docente, dialoga com teorias que podem
melhorar ndo apenas sua acdo na escola, mas também a de outros pares para que possam refletir e
transformar suas praticas, e
finalmente, por transformar sua pratica em fungdo dessa atividade e, eventualmente,
publicar suas conclusdes, exercitando sua capacidade tedrica ou reflexiva e
beneficiando, com suas experiéncias, os colegas professores (BECKER e MARQUES,
2009, p. 20).
Nessa perspectiva, é fundamental que a formacdo ofereca as condi¢des essenciais para que os
professores possam refletir, analisar e aprimorar sua pratica num movimento formativo constante. Da
mesma forma, essa acdo deve ser o mote inicial para elevar acdes metodoldgicas que resultem na

integracdo curricular, bem como no desenvolvimento das competéncias para o século XXI, favorecendo

a aprendizagem das criancgas, dos adolescentes e dos jovens na perceptiva de uma educagao integral.

Em consonancia com esse pensamento e com a intencdo de discutir o perfil do professor sul-mato-
grossense, reafirma-se a opinido de Maldaner (2013), ao destacar que se precisa superar a ideia de
docente como transmissor de conhecimento e de cultura as criancas, aos adolescentes e aos jovens. O
professor necessita incorporar outro perfil, o de pesquisador, em uma pratica reflexiva na acao e sobre
a acdo. Por conseguinte, terd condi¢cdes de suplantar a visdo de si mesmo como técnico, que apenas

executa o que os pesquisadores pensam.

Busca-se, assim, um profissional que saiba produzir como autor, tenha a pesquisa como uma pratica em
seu cotidiano e a realize com dominio de argumento, fazendo as articulagdes metodoldgicas necessarias
ao curriculo. Esse professor deve considerar o sujeito, seu contexto social, politico, cultural e emocional,
possibilitando a aprendizagem por meio da autoria e da producéo para que esse sujeito consiga dialogar

com todas as areas de conhecimento.
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Os processos formativos tém o proposito de atender as demandas provindas dos desafios que
englobam a pratica profissional dos docentes. Isso implica a oferta de temas relevantes que sejam
referéncias nas formacdes. A necessidade de atualizagbes e reconstrucdes de epistemologias € uma
caracteristica imanente a categoria. Portanto, o professor pode ser considerado um eterno aprendiz
nesse processo de formagao, pois, na posicdo reflexiva, entende-se que fortalecer o trabalho é, também,

ampliar conhecimentos.

Com a intenc¢do de tornar a aprendizagem mais dinamica e atrativa, a formacdo continuada pretende
conferir aos professores autonomia na construcao de seus proprios conhecimentos, de modo que todos
os envolvidos tenham lugar de destaque. Entende-se, assim, ser necessario ampliar esse processo para
além dos professores, contemplando gestores escolares, coordenadores pedagdgicos e servidores
administrativos a fim de, em conformidade com a educacgdo integral, sensibilizar os profissionais da
educacdo para identificar as reais necessidades das criancas, dos adolescentes e dos jovens, bem como

da comunidade escolar.

Assim, propor formagdo continuada faz-se necessario como pratica, uma vez que é na escola que
surgem as inquietacdes que poderdo ser sistematizadas em forma de ac¢des pedagogicas e
metodoldgicas que resultardo em efetivas mudancas, tanto na postura quanto na atuagéo do professor.
De acordo com Imbernén (2009), é preciso “dar a palavra aos protagonistas da acdo, responsabiliza-los
por sua propria formacdo e desenvolvimento na instituicdo educativa na realizacdo de projetos de

mudancas”.

Para tanto, a formacao precisa se valer de algumas diretrizes: metodologias que propiciem ao professor
o papel de protagonista; o foco no conhecimento pedagdgico e especifico; a carga horéria prolongada
e continua; e o processo colaborativo tendo, como base, a pesquisa, a reflexdo e a autoria, com a
abordagem dos conhecimentos cada vez mais integrados no contexto da interdisciplinaridade, com a

intencdo de romper a fragmentacao dos saberes.

Nesse aspecto, a funcdo da interdisciplinaridade é apresentar as criancas, aos adolescentes e aos jovens
diferentes possibilidades de observacdo e analise de um mesmo fato. Cabe aqui uma reflexdo
importante sobre a formacdo de professores pesquisadores, para Fazenda (et al), “a questdo da
articulagdo do saber, do conhecimento, da vivéncia, da vida do pesquisador e da comunidade tornou-
se um dos objetivos da formacao e da pesquisa interdisciplinar que se traduz, na pratica, por um trabalho

coletivo e ao mesmo tempo solidario” (FAZENDA, 2015, p. 25).

A discussdo e a andlise da formacdo dos professores, na perspectiva democratica, possibilitardo

condic¢Bes de construir politicas publicas que garantam que essa formacdo seja sistematica e eficaz.
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Tendo consciéncia e sensibilidade para o entendimento de que o exercicio docente é estratégia
primordial para uma educacgdo de qualidade, langa-se a base para que essa se fortaleca. Nesse sentido,
Tardif (2005, p. 35) afirma: “A docéncia é um trabalho cujo objeto ndo é constituido de matéria inerte
ou de simbolos, mas de relagdes humanas com pessoas capazes de iniciativas e dotadas de uma certa
capacidade de resistir ou de participar da acdo dos professores”. E nessa coletividade de expectativas e
necessidades que nos movemos, para lancar as possibilidades de um futuro que se descortina como

caminho necessario.

Cabe destacar que a formagdo de professores, as atividades de aprendizagem interdisciplinar na
perspectiva da integracdo curricular que possam garantir maior interacdo, a experiéncia e o convivio
grupal sé fardo sentido se contemplarem as criancas, os adolescentes e os jovens e aflorarem suas
competéncias cognitivas e socioemocionais. E importante, também, repensar essas metodologias como
forma de promover a aprendizagem colaborativa em torno do objetivo comum de formacgdo de

individuos sociais.
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7. Educacao Infantil

Acho que o quintal onde a gente brincou é maior do que a cidade.

A gente s6 descobre isso depois de grande.

A gente descobre que o tamanho das coisas hd que ser medido pela
intimidade que temos com as coisas. Ha de ser como acontece com o amor.
Assim, as pedrinhas do nosso quintal sGo sempre maiores do que as outras
pedras do mundo. Justo pelo motivo da intimidade.

(Manoel de Barros)

A Educagdo Infantil “tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de zero a cinco anos
de idade em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e
da comunidade” (art. 29 da LDB — Lei n. 9394/1996). Parte-se dessa finalidade para estabelecer como
uma de suas diretrizes a indissociabilidade entre o cuidado e a educacao no atendimento as criancas de
zero a cinco anos. A Educacao Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, € um direito humano e social
de todas as criancas, sem distincdo decorrente de origem geogréfica, etnia, nacionalidade, sexo,

deficiéncia, nivel socioecondmico ou classe social.

Nesse sentido, as instituicdes de Educacdo Infantil, independentemente da modalidade que assumam,

devem cumprir o duplo papel de educar e cuidar, de forma articulada e qualitativa. Ao abordar a relagéo

dessas duas acdes, Kuhlmann Jr (2000, p. 65) é bastante esclarecedor ao expressar que:
A caracterizagdo da instituicdo da Educacédo Infantil como lugar de cuidado-e-educacdo,
adquire sentido quando segue a perspectiva de tomar a crianga como ponto de partida
para a formulagdo de propostas pedagdgicas. [..] A expressdo tem o objetivo de trazer
a tona o nucleo do trabalho pedagdgico conseqliente com a crianca pequena. Educa-la
é algo integrado ao cuida-la. [..] As instituicdes educacionais, especialmente aquelas
para a pequena infancia, se apresentam a sociedade e as familias de qualquer classe
social, como responsaveis pelas criangas no periodo em que as atendem. Qualquer méae
que procure uma creche ou pré-escola para educar seu filho, também ird buscar se
assegurar de que |4 ele estard guardado e protegido.

Por isso, adotar a concepcao que articule cuidar e educar contribui para a superacao da dicotomia entre

as atividades e as agdes comumente chamadas de “assisténcia” e aquelas chamadas de “educacgao”. Pois,

segundo Campos (1994, p. 35) “todas as criancas possuem estas necessidades e, se todas tém direito a

educacao, qualquer instituicdo que as atenda deve leva-las em conta ao definir seus objetivos [...]".

A Educacdo Infantil constitui um periodo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas de 0 a 5
anos, de construcdo da identidade e de autonomia, do conhecimento do mundo fisico social e natural
e, especialmente, um local por exceléncia de iniciagdo, manifestacdo e vivéncia das diferentes
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linguagens. Portanto, é um espaco de acesso a todas essas linguagens, devendo possibilitar vivéncias e
experiéncias totalizadoras, por meio das quais as criangas possam ampliar seus referenciais de si, do
outro, do mundo, de conhecimento e de cultura. Além disso, ja tem uma identidade definida, como

estabelece o artigo 5° das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2009):

A Educacao Infantil, primeira etapa da Educacdo Bésica, é oferecida em creches e pré-
escolas, as quais se caracterizam como espacos institucionais ndo domésticos que
constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam
de criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial,
regulados e supervisionados por o6rgdo competente do sistema de ensino e
submetidos a controle social.
A Educacédo Infantil € um espaco de aprendizagem, de desenvolvimento e de formac&o cultural. Por isso,
frequentar a instituicdo educativa é fundamental para a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas
pequenas. Por meio das brincadeiras, interagdes e multiplas linguagens a crianca pode desenvolver
capacidades importantes, tais como a autonomia, a socializagdo, a atencdo, a imitacdo, a linguagem, a
motricidade, a memdria e a imaginacdo. Nesse contexto, as criancas exploram e refletem sobre a

realidade e a cultura em que vivem, incorporando-a e, ao mesmo tempo, experimentando e conhecendo

o mundo e recriando essa cultura.

Desse modo, s6 tem sentido uma educacdo que nao desqualifique a acdo da crianca; que compreenda
o seu modo de ser, pensar e se desenvolver; que abra espagos para usar, praticar, experimentar todo o
seu potencial inventivo, expressivo e curioso. A Educacao Infantil, como constituidora de saberes e
cultura, vé a crianca como sujeito, como o ponto de partida para o trabalho educativo que realiza,

articulando cuidado e educacgao.

Por isso, o curriculo deve ser organizado em situagdes de aprendizagem e desenvolvimento que
envolvam as intera¢des e as brincadeiras articuladas pelas diferentes linguagens que a crianga utiliza
para se expressar, conviver, participar, brincar, explorar, conhecer-se, elaborando e ampliando as
experiéncias e os conhecimentos, que passam pelas multiplas relacées estabelecidas com a natureza e
a sociedade, pelas multiplas linguagens que ela expressa em situacdes variadas, pelas multiplas
interaces que vivencia com seus pares e com os adultos que a cercam e que permitem que se constitua

como ser humano.

Nesse contexto, a Educacdo Infantil torna-se parte do processo de conhecimento rico e intenso vivido
pela crianca em interacao com a realidade. Constitui a ampliacao da aprendizagem, do desenvolvimento,
do universo relacional e cultural infantil, pois “aprendizagem e desenvolvimento ndo entram em contato

pela primeira vez na idade escolar, mas estdo ligados entre si desde os primeiros dias de vida da crianca”
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(VIGOTSKI, 1998, p. 110). Assim, assume-se que a crianca dessa etapa educacional esta se apropriando
da realidade e essa apropriacao é essencialmente coletiva, pois nesse espaco se reinem sujeitos diversos
com informagdes, contextos, realidades e curiosidades distintas, que interagem entre si e com os

adultos, que também trazem suas experiéncias e conhecimentos, que se revelam pertinentes ao grupo.

7.1 Infancia e Crianca
Cresci brincando no chdo, entre formigas.
De uma inféncia livre e sem comparamentos.
Eu tinha mais comunhdo com as coisas do que comparacdo.
Porque a gente fala a partir do ser crianga,
a gente faz comunhdéo: de um orvalho e sua aranha,
de uma tarde e suas garcas, de um pdssaro e sua drvore.

(Manoel de Barros)

Compreende-se que a infancia é um conceito construido socialmente, fruto do desenvolvimento
histérico da humanidade, portanto uma categoria histérica e social. Pode-se entendé-la, ainda, “como
periodo da histéria de cada um, que se estende, na nossa sociedade, do nascimento até
aproximadamente doze anos de idade” (KRAMER, 2003, p. 32). Portanto, a necessidade de compreender
a infancia e sua especificidade exige caracterizar a crianga concreta e historicamente, e assumi-la como

sujeito e cidada de direitos, que se constitui na sociedade da qual faz parte.

De acordo com Resolugdo n. 5/2009/CEB/CNE, art. 4°: [...] "a crianga, centro do planejamento curricular,
é sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constrdi
sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
guestiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura". Assim, na Educagao
Infantil a crianga deve vivenciar cotidianamente essas acdes e experiéncias para que possa aprender, se

desenvolver e produzir cultura.

Estudos de Dahlberg, Moss e Pence (2003) explicitam diferentes entendimentos do que seja e do que
deva ser crianca na sociedade multifacetada atual. Com as concepc¢des atribuidas a infancia no ambito
da educacdo institucionalizada planejam-se as experiéncias, organizam-se 0s espacos e os tempos que
influenciam diretamente o processo de aprendizagem e desenvolvimento e, consequentemente, a
formagdo cultural das criangas. Mesmo que ndo se tenha consciéncia dessas ideias e concepcoes, elas
direcionam as praticas, acdes e intencdes. Dahlberg, Moss e Pence concebem e apresentam uma
concepcdo de crianga como co-construtora de conhecimento, identidade e cultura, um sujeito que tem
Vez e voz:
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A infancia é uma construgao social, elaborada para e pelas criangas, em um conjunto
ativamente negociado de relagdes sociais; A infancia como construgao social é sempre
contextualizada em relacdo ao tempo, ao local e a cultura, variando segundo a classe,
0 género e outras condi¢des socioecondmicas. Por isso, ndo ha uma infancia natural
nem universal, e nem uma crianca natural ou universal, mas muitas infancias e criancas
(2003, p. 71).
Portanto, a ideia da infancia Unica, abstrata e desvinculada da dinamica da sociedade ndo pode ser
sustentada, pois as criangas sdo seres com historias e experiéncias diferentes, tendo, por conseguinte,
mecanismos, necessidades e condi¢des diferenciadas para fazerem parte do meio social onde vivem.
Desse modo, no documento referéncia para a constru¢cdo do curriculo, busca-se uma proposta que
considere as especificidades da infancia, os modos de ser das criangas e suas infancias, os saberes

constituidos por elas no cotidiano a fim de articuld-los com o patrimonio histérico, social e cultural

construido pela humanidade.

Nessa perspectiva, concebe-se a crianga como um sujeito de direitos, defendendo a atengdo aos seus
interesses e necessidades desde o nascimento. Considera-la como sujeito de direitos implica, dentre
outros, garantir no curriculo da Educacdo Infantil a presenca de experiéncias que Ihe oportunize
conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. Considerando essas formas pelas quais
meninos e meninas de zero a cinco anos aprendem, é necessario, ainda, pensar e estruturar o trabalho
educativo a partir de uma concepcdo de crianca que pensa, age, deseja, narra, imagina, questiona e
elabora ideias sobre o mundo e, assim, criar oportunidades para ela se manifestar por meio de diferentes
linguagens. Tambem é necessario constituir acessibilidade de espacos, materiais, objetos, propostas,
brinquedos e instruces para as criancas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo, conforme preconiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educagdo Infantil (2009).

A crianca se desenvolve amplamente a partir da sua prépria atividade mediante as relagdes estabelecidas
com os outros seres humanos, as parcerias que se formam nas relagdes com os adultos e com outras
criancas e as condi¢des adequadas de vida e de educacdo. Nas primeiras décadas do século XX, Vigotski
(1998) ja havia apontado que a crianga, desde bem pequena, é capaz de estabelecer relacbes com as
outras e com as coisas, em um processo em que percebe os significados e se apropria dos mesmos,

atribuindo-lhes sentido.

Dessa forma, a Educacao Infantil como primeira etapa da Educagdo Basica contribui qualitativamente
para o desenvolvimento dos aspectos intelectuais, emocionais, fisicos, sociais e culturais da crianca. Com
base nos aprendizados que realiza, amplia suas possibilidades de atividade pratica e intelectual e

apropria-se, nesse processo, de novos conhecimentos. Isso, significa compreendé-la como fruto das
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relagdes sociais que geram as diversas formas de vé-la e produzir a consciéncia da particularidade

infantil.

7.2 Direitos de Aprendizagem

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil — DCNEI definem como eixos
norteadores das praticas pedagdgicas as interagdes e a brincadeira. Com o objetivo de garantir
a crianga acesso a processos de apropriagdo e articulacdo de conhecimentos e aprendizagens
de diferentes linguagens, assim como o direito a protecao, saude, liberdade, confiancga, ao
respeito, a dignidade, convivéncia e a interagdo com outras criancas e adultos, foram
estabelecidos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) seis direitos de aprendizagem e

desenvolvimento que deverdo permear as vivéncias de todas as criangas brasileiras. Sdo eles:

e Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando
diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em relacao
a cultura e as diferencas entre as pessoas.

e Brincar cotidianamente de diversas formas em diferentes espacos e tempos, com diferentes
parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a producgdes culturais,
seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais,
corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

e Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do planejamento da gestdo da escola e
das atividades propostas pelo educador quanto da realizagdo das atividades da vida cotidiana, tais
como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens
e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.

e Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emocdes,
transformacdes, relacionamentos, histoérias, objetos, elementos da natureza, na escola e fora
dela, ampliando seus saberes sobre a cultura em suas diversas modalidades: as artes, a escrita,
a ciéncia e a tecnologia.

e Expressar, como sujeito dialégico, criativo e sensivel, suas necessidades, emocoes,
sentimentos, duvidas, hipdteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio de
diferentes linguagens.

e Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma imagem
positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados,
interacdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto
familiar e comunitario.
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Os Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento estdo articulados aos trés principios
elencados nas DCNEI, quais sejam, principios éticos: da autonomia, responsabilidade, da
solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades, correspondem aos direitos de conviver e conhecer-se; politicos:
dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem democréatica,
correspondentes aos direitos de expressar-se e de participar; estéticos: da sensibilidade,
criatividade, ludicidade e da liberdade de expressdo nas diferentes manifestacdes artisticas e
culturais, referentes aos direitos de brincar e explorar. Portanto, esses principios devem nortear

todas as a¢des dos profissionais e as experiéncias vivenciadas pelas criangas.

Na garantia desses direitos é necessario considerar que as criancas sado diferentes, possuem
culturas diversas, trazendo com elas valores, atitudes, procedimentos e vivéncias de realidades
diversificadas, portanto devem ser respeitados o tempo, o modo de aprender e de se expressar

de cada uma delas.

A intencionalidade educativa na Educacdo Infantil consiste em ac¢des planejadas, nas quais os
direitos de aprendizagem devem ser assegurados, considerando as rela¢des e interacdes das
criancas com os saberes e praticas sociais e os conhecimentos sistematizados, sem perder de

vista as competéncias gerais da Educacao Bésica.

7.3 Campos de Experiéncias

Considerando os direitos acima elencados, a organizagao curricular da Educagao Infantil na
BNCC esta estruturada em cinco campos de experiéncias e, a partir deles, foram definidos os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento das criancas. Essa forma de organizacdo
curricular requer a articulacdo dos saberes das criancas, associados as suas experiéncias, aos
conhecimentos que fazem parte do patrimdnio artistico, cultural, ambiental, cientifico e

tecnoldgico, em consonancia com as orientagdes das DCNEI (2009).

Considerando a ampliacdo desses saberes e conhecimentos e a concepgdo de curriculo

definida nas DCNEI (2009), os campos de experiéncias nos quais se organiza a BNCC sao:

O EU, O OUTRO E O NOS

E na interacdo com os pares e com adultos que as criancas vao constituindo um modo préprio
de agir, sentir e pensar e vdo descobrindo que existem outros modos de vida, pessoas
diferentes, com outros pontos de vista. Conforme vivem suas primeiras experiéncias sociais (na
familia, na instituicdo escolar, na coletividade), constroem percepcdes e questionamentos
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sobre si e sobre os outros, diferenciando-se e, simultaneamente, identificando-se como seres
individuais e sociais. Ao mesmo tempo que participam de relagdes sociais e de cuidados
pessoais, as criancas constroem sua autonomia e senso de autocuidado, de reciprocidade e de
interdependéncia com o meio. Por sua vez, na Educacao Infantil, é preciso criar oportunidades
para que as criangas entrem em contato com outros grupos sociais e culturais, outros modos
de vida, diferentes atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e do grupo, costumes,
celebracdes e narrativas. Nessas experiéncias, elas podem ampliar o modo de perceber a si
mesmas e ao outro, valorizar sua identidade, respeitar os outros e reconhecer as diferencas
que nos constituem como seres humanos.

CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS

Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos ou intencionais,
coordenados ou espontaneos), as criancas, desde cedo, exploram o mundo, oespaco e os
objetos do seu entorno, estabelecem relacbes, expressam-se, brincam e produzem
conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e cultural, tornando-se,
progressivamente, conscientes dessa corporeidade. Por meio das diferentes linguagens,
como a musica, a dancga, o teatro, as brincadeiras de faz de conta, elas se comunicam e se
expressam no entrelacamento entre corpo, emocao e linguagem. As criangas conhecem e
reconhecem as sensac¢des e funcdes de seu corpo e, com seus gestos e movimentos,
identificam suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo, ao mesmo tempo, a
consciéncia sobre o que é seguro e o que pode ser um risco a sua integridade fisica. Na
Educacdo Infantil, o corpo das criancas ganha centralidade, pois ele é o participe
privilegiado das praticas pedagdgicas de cuidado fisico, orientadas para a emancipagao e
a liberdade, e ndo para a submissdo. Assim, a instituicdo escolar precisa promover
oportunidades ricas para que as criangcas possam, sempre animadas pelo espirito ludico e
na interagcdo com seus pares, explorar e vivenciar um amplo repertério de movimentos,
gestos, olhares, sons e mimicas com o corpo, para descobrir variados modos de ocupagéo
e uso do espaco com o corpo (tais como sentar com apoio, rastejar, engatinhar, escorregar,
caminhar apoiando-se em bercos, mesas e cordas, saltar, escalar, equilibrar-se, correr, dar
cambalhotas, alongar-se etc.).

TRACOS, SONS, CORES E FORMAS

Conviver com diferentes manifestacdes artisticas, culturais e cientificas, locais e universais,
no cotidiano da instituicdo escolar, possibilita as criancas, por meio de experiéncias
diversificadas, vivenciar diversas formas de expressdo e linguagens, como as artes visuais
(pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a musica, o teatro, a danca e o audiovisual,
entre outras. Com base nessas experiéncias, elas se expressam por varias linguagens, criando
suas proprias producdes artisticas ou culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual)
com sons, tragos, gestos, dancas, mimicas, encenacdes, canc¢des, desenhos, modelagens,
manipulacao de diversos materiais e de recursos tecnoldgicos. Essas experiéncias contribuem
para que, desde muito pequenas, as criancas desenvolvam senso estético e critico, o
conhecimento de si mesmas, dos outros e da realidade que as cerca. Portanto, a Educacao
Infantil precisa promover a participacdo das criangas em tempos e espagos para a produgao,
manifestacdo e apreciacdo artistica, de modo a favorecer o desenvolvimento da
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sensibilidade, da criatividade e da expressdo pessoal das criangas, permitindo que se
apropriem e reconfigurem, permanentemente, a cultura e potencializem suas singularidades,
ao ampliar repertérios e interpretar suas experiéncias e vivéncias artisticas.

ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGAO

Desde o nascimento, as criangas participam de situagdes comunicativas cotidianas com as
pessoas com as quais interagem. As primeiras formas de interacdo do bebé sdo os movimentos
do seu corpo, o olhar, a postura corporal, o sorriso, o choro e outros recursos vocais, que
ganham sentido com a interpretacdo do outro. Progressivamente, as criancas vao ampliando
e enriquecendo seu vocabuldrio e demais recursos de expressdo e de compreensao,
apropriando-se da lingua materna — que se torna, pouco a pouco, seu veiculo privilegiado de
interacdo. Na Educacdo Infantil, € importante promover experiéncias nas quais as criancas
possam falar e ouvir, potencializando sua participacdo na cultura oral, pois é na escuta de
histérias, na participagdo em conversas, nas descricdes, nas narrativas elaboradas
individualmente ou em grupo e nas implicacdes com as multiplas linguagens que a crianca se
constitui ativamente como sujeito singular e pertencente a um grupo social.

Desde cedo, a crianca manifesta curiosidade com relacdo a cultura escrita: ao ouvir e
acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que circulam no contexto familiar,
comunitario e escolar, ela vai construindo sua concepcéo de lingua escrita, reconhecendo
diferentes usos sociais da escrita, dos géneros, suportes e portadores. Na Educacao Infantil, a
imersdo na cultura escrita deve partir do que as criangcas conhecem e das curiosidades que
deixam transparecer. As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador,
mediador entre os textos e as criancas, contribuem para o desenvolvimento do gosto pela
leitura, do estimulo a imaginacdo e da ampliacdo do conhecimento de mundo. Além disso, o
contato com histérias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade com livros,
com diferentes géneros literarios, a diferenciacdo entre ilustragdes e escrita, a aprendizagem
da diregao da escrita e as formas corretas de manipulagao de livros. Nesse convivio com textos
escritos, as criancas vao construindo hipoteses sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em
rabiscos e garatujas e, a medida que vdo conhecendo letras, em escritas espontdneas, nao
convencionais, mas ja indicativas da compreensado da escrita como sistema de representacao
da lingua.

ESPAGCOS, TEMPOS, QUANTIDADES, RELAGOES E TRANSFORMAGOES

As criancas vivem inseridas em espacgos e tempos de diferentes dimensdes, em um mundo
constituido de fenbmenos naturais e socioculturais. Desde muito pequenas, elas procuram se
situar em diversos espacos (rua, bairro, cidade etc.) e tempos (dia e noite; hoje, ontem e
amanha etc.). Demonstram também curiosidade sobre o mundo fisico (seu préprio corpo, os
fendmenos atmosféricos, os animais, as plantas, as transformac¢des da natureza, os
diferentes tipos de materiais e as possibilidades de sua manipulagdo etc.) e o mundo
sociocultural (as relacdes de parentesco e sociais entre as pessoas que conhece; como vivem
e em que trabalham essas pessoas; quais suas tradicoes e seus costumes; a diversidade entre
elas etc.). Além disso, nessas experiéncias e em muitas outras, as criancas também se deparam,
frequentemente, com conhecimentos matematicos (contagem, ordenacao, relagdes entre
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quantidades, dimensdes, medidas, comparacdo de pesos e de comprimentos, avaliagdo de
distancias, reconhecimento de formas geométricas, conhecimento e reconhecimento de
numerais cardinais e ordinais etc.) que igualmente agugam a curiosidade. Portanto, a Educagao
Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criangas possam fazer observacdes,
manipular objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar hipoteses e consultar fontes de
informagdo para buscar respostas as suas curiosidades e indagagdes. Assim, a instituicao
escolar esta criando oportunidades para que as criancas ampliem seus conhecimentos do mundo
fisico e sociocultural e possam utilizad-los em seu cotidiano.

A organizagdo do trabalho por Campos de Experiéncia procura favorecer as inter-relacdes entre os
conhecimentos, nas quais as vivéncias das criangas ndo podem ser vistas de forma fragmentada, mesmo
porque na Educagdo Infantil os tempos sdo diferenciados. Nesse sentido, faz-se necessario que essas
vivéncias sejam propiciadas pelo professor nas instituicdes.
Sob essa vertente cabe ressaltar:
Os saberes e conhecimentos prévios do professor, sua formacdo cientifica,
artistica, tecnologica, ambiental, cultural lhe possibilita enriquecer ou ampliar
o curriculo vivido pelas criangas no cotidiano da creche e da pré-escola.
(BARBOSA; RICHTER, 2015, p.196)
Assim, nas propostas pedagdgicas deverdo ser estabelecidas a identidade da instituicdo e as escolhas
pedagdgicas nas quais os saberes e conhecimentos de diferentes naturezas que compdem os Campos

de Experiéncias e suas subdivisdes internas possibilitem aprendizagem e desenvolvimento a todas as

criangas.

7.3.1 Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Tendo em vista as especificidades da Educacdo Infantil, as criancas precisam vivenciar
experiéncias significativas na perspectiva de que essas possam incidir sobre a aprendizagem e

o desenvolvimento delas.

Na BNCC, reconhecendo as caracteristicas das diferentes faixas etarias, os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento foram organizados em trés grupos: bebés (de 0 — 1 ano e 6
meses), criancas bem pequenas (de 1 ano e 7 meses — 3 anos e 11 meses) e criangas pequenas
(de 4 anos — 5 anos e 11 meses), porém néo inviabilizam outras formas de organizacdo nos
municipios, desde que as propostas respeitem o tempo e o modo de aprender das criangas.
Assim, no presente documento, além dos objetivos definidos pela BNCC, foram inseridos
outros como forma de ampliar os conhecimentos das criangas, cujas preservacao, divulgagao

e ampliagdo sdo papéis das institui¢cdes educativas.
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O desafio de construir coletivamente um curriculo para a Educagao Infantil que respeite a pluralidade e
diversidade das criancas sul-mato-grossenses, coloca em pauta outros fatores que também devem ser
considerados na consolidacdo de um trabalho pedagdgico de qualidade: a infraestrutura, garantindo
espacos diferenciados, materiais e brinquedos em quantidade suficiente; a proporc¢do adulto/criancga; a
gestdo do tempo nas instituicdes; a formagdo inicial e continuada dos profissionais: professores,
gestores, coordenadores, assim como os administrativos, para que esses entendam a especificidade da
faixa etaria; e, também, a interacdo da instituicdo com as familias e outras institui¢des responsaveis pela

educacado das criancas com vistas a subsidiar os projetos educativos em parceria com a comunidade.

7.4 Os Campos de Experiéncias e as A¢oes Didaticas

O cuidar e o educar sdo principios fundamentais na Educagao Basica. Para as acdes didaticas, o professor
deve levar em consideracdo a relevancia social e cultural dos objetivos, assegurando a progressdo nos
saberes para a formacdo integral das criancas, nas dimensdes afetivas, cognitivas, fisicas, sociais e
culturais.

Nesse sentido, as a¢des didaticas aqui propostas sdo possibilidades que poderao ser ampliadas
nas instituicdes a partir de concepgdes comuns de educacao, crianca, ensino, aprendizagem e
avaliacao, definidas em cada Proposta Pedagdgica. Nessas escolhas coletivas o professor tera
como imprimir a intencionalidade pedagdgica, planejando de forma sisteméatica, porém de
maneira contextualizada visando a garantia do direito das criancas de ampliar seus

conhecimentos e de frequentar uma instituicdo educativa de qualidade.

7.4.1 O Eu, o Outro e o Nos

A interacdo dentro da instituicdo de Educacao Infantil possibilita a criangca o desenvolvimento
das linguagens, as diferentes maneiras de se expressar, o estabelecimento de vinculos, a
solidariedade, a aprendizagem e a autonomia. A construc¢do da identidade pela crianca ocorre
por meio das relagdes sociais que sdo estabelecidas no convivio com a familia, com outras
criancas e adultos.

Nesse sentido, as DCNEI (BRASIL, 2009) preconizam que a crianga é:

sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza
e sociedade produzindo cultura.
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Desse modo, é a partir das experiéncias vivenciadas que a crianca compreende e modifica o
mundo e a si mesma. A instituicdo é um espaco importante para as interagcdes com o outro,
sendo fundamental a intencionalidade educativa nos contextos de aprendizagem, para que os
profissionais permitam os didlogos entre as criangas, o interesse, a curiosidade, os
questionamentos, os cuidados com seu corpo e ambiente, a exploragdo dos espacos e
materiais, a construgdo da autonomia e de aprendizagens. Assim, esse campo propde um
trabalho a partir das situa¢des do cotidiano que perpassam as relagdes humanas, integrando-
0 a outros campos.

Dessa forma:
Cada campo de experiéncia oferece um conjunto de objetos, situaces, imagem e
linguagens, referidos aos sistemas simbdlicos de nossa cultura, capazes de evocar,
estimular, acompanhar aprendizagens progressivamente mais seguras (BARBOSA;
FARIA, FINCO, 2015, p. 54-55).
A crianca desenvolve autonomia, autocuidado e identidade na interagdo com seus pares e na
participacdo de atividades significativas. Dessa forma, a escola é um ambiente com a

capacidade de acolher as diferencas e de promover as potencialidades das criangas,

contribuindo, assim, para suas aprendizagens e seu desenvolvimento.

79



%
Q%%
7

CURRICULO DE REFERENCIA DE

EDUCACAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL

BEBES (ZERO A 1 ANO E 6 MESES)

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

AGOES DIDATICAS

(MS.EIOTEOO1. 5. 01)
Perceber que suas ac¢oes tém efeito nas
outras criancas e nos adultos.

(MS.EIOTEQ02. s. 02)

Perceber as possibilidades e os limites de
seu corpo nas brincadeiras e interacdes das
quais participa.

(MS.EIOTEQ03. s. 03)

Interagir com criangas da mesma faixa etaria
e adultos ao explorar espacos, materiais,
objetos, brinquedos.

(MS.EIOTEQ04. s. 04)
Comunicar necessidades, desejos e emocdes,
utilizando gestos, balbucios, palavras.

(MS.EIOTEQO5. s. 05)

Reconhecer seu corpo e expressar suas
sensacdes em momentos de alimentacao,
higiene, brincadeira e descanso.

(MS.EIOTEQ06. s. 06)

Interagir com outras criangas da mesma faixa
etaria e adultos, adaptando-se ao convivio
social.

(MS.EIOTEOQO. n. 07)
Expressar a necessidade da atencdo do
adulto, aconchego e acolhimento.

(MS.EIOTEQQO. n. 08)
Manifestar emocdes diante das situacdes
vivenciadas.

(MS.EIOTEOOQO. n. 09)

Identificar e reconhecer os adultos que
atuam nele e sentir-se seguro, construindo
vinculos afetivos com os adultos e outros
bebés.

(MS.EIOTEOOQO. n. 10)
Movimentar-se sozinho de acordo com a sua
vontade e necessidade.

Observar as manifestagdes dos bebés e suas escolhas compreendendo seus
gestos, balbucios, olhares e expressdes como comunicagao de suas
preferéncias e/ou rejei¢des garantindo que suas necessidades sejam
atendidas.

Proporcionar aos bebés momentos de ajuda, atencdo, aconchego e colo de
acordo com suas necessidades, garantindo o cuidado, a interagdo e o
acolhimento.

Comunicar sua presenca e intencdo antes de tocar o bebé, interagindo e
dialogando com ele nos momentos de cuidado, alimentagao, sono,
brincadeiras, possibilitando sua expressao.

Organizar tempos e espagos com materiais que promovam oportunidades
de interacdo entre os bebés e profissionais da instituicdo.

Interagir com os bebés para ajuda-los a perceber gradativamente a
necessidade da troca de fraldas.

Proporcionar a vivéncia de diversas brincadeiras como: esconder e aparecer,
lancar objetos e resgatar, empilhar e desempilhar, dentre outras,
possibilitando a interagdo e espontaneidade entre bebés e adultos.

Oferecer aos bebés brinquedos e objetos variados em quantidade suficiente,
para que possam fazer escolhas e explora-los de diferentes formas.

Incentivar os bebés a alimentarem-se com autonomia, oferecendo diversos
alimentos e valorizando suas conquistas.

Conversar, cantar, ler e contar historias diariamente para os bebés
favorecendo uma relagao afetiva e social na construcdo da linguagem.

Organizar espacos diversificados e seguros para que os bebés possam
movimentar-se livremente, favorecendo a autonomia, a imaginacdo, o
equilibrio e a flexibilidade.

Planejar situagdes em que seja possivel os bebés terem contato com criangas
de outras turmas e de faixas etérias diferentes.

Propiciar agdes que promovam oportunidades de interacdo entre os bebés,
familiares, criangas, professores e outros profissionais, possibilitando o
convivio social nos eventos culturais promovidos pela instituicdo.

Acolher e auxiliar o bebé a superar momentos de frustracdo, medo, raiva,
tristeza e fortalecer sentimentos de alegria, prazer e interagao.

Participar das brincadeiras com os bebés interagindo com eles na exploracdo
dos espagos, materiais e brinquedos: objetos com cores, formas, tamanhos e
texturas diversificadas; retalhos de tecido, argolas, bolas, bacias de metal,
blocos de espuma, pequenas almofadas, espelho, dentre outros.

Oportunizar momentos para que sejam capazes de experimentar e utilizar os
recursos que dispdem, para a satisfacdo de suas necessidades, expressando
seus desejos e sentimentos.

Acolher os bebés e solicitar as familias objetos de apego e fotos a fim de
favorecer o reconhecimento de si e de seus familiares.

Proporcionar atividades para a interagdo dos bebés com seus familiares e
profissionais da instituicdo no periodo de adaptacao.

Promover horério diferenciado para acolhimento e adaptacdo dos bebés.

Aconchegar os bebés quando demandarem ajuda: pelo choro, pedido de
colo, siléncio prolongado, birra, favorecendo o fortalecimento de vinculos
afetivos.
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CRIANCAS BEM PEQUENAS

(1 ANO E 7 MESES A 3 ANOS E 11 MESES)

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

AGOES DIDATICAS

(MS.EI02EQ01. s. 01)

Demonstrar atitudes de cuidado e
solidariedade na interacdo com criangas e
adultos.

(MS.EI02EQ02. s. 02)

Demonstrar imagem positiva de si e
confianca em sua capacidade para enfrentar
dificuldades e desafios.

(MS.EI02EQ03. s. 03)
Compartilhar os objetos e os espagos com
criancas da mesma faixa etaria e adultos.

(MS.EIO2EQ04. s. 04)

Comunicar-se com os colegas e os adultos,
buscando compreendé-los e fazendo-se
compreender.

(MS.EIO2EQO5. s. 05)

Perceber que as pessoas tém caracteristicas
fisicas diferentes, respeitando essas
diferengas.

(MS.EIO2EQ06. s. 06)
Respeitar regras basicas de convivio social
nas interacgdes e brincadeiras.

(MS.EI02EO07. s. 07)
Resolver conflitos nas interagdes e
brincadeiras, com a orientagcdo de um adulto.

(MS. EI02EOQO0. n. 08)

Perceber e expressar as necessidades do seu
corpo tais como: fome, frio, calor, sede,
sono, desconforto relativo a existéncia de
urina e fezes na fralda.

(MS. EI02EO00. n. 09)

Manifestar preferéncias em relagédo as
atividades propostas, alimentacdo e
brincadeiras.

(MS. EIO2EOQO. n. 10)

Colaborar com a organizacdo da sala e
ajudar nos momentos necessarios,
identificando seus objetos, roupas, calcados
e brinquedos.

(MS. EI02EO00. n. 11)
Conhecer as dependéncias da instituicdo e
as fungdes dos funcionarios.

Incentivar as criangas quanto a organizagdo e cuidado dos brinquedos,
objetos, livros, dentre outros, possibilitando a independéncia e autonomia.

Propiciar momentos para que as criangas realizem com progressiva
autonomia a higiene, calcar-se, alimentar-se e vestir-se valorizando suas
atitudes e habitos de autocuidado.

Estimular as criangas a resolverem os conflitos por meio do didlogo e ajuda-
las a buscar solugdes.

Promover brincadeiras e vivéncias desafiadoras em que as criangas possam
interagir com criangas da mesma faixa etaria e de idades diferentes
respeitando os limites e movimentos.

Planejar momentos em que as criangas possam fazer escolhas e decidir em
qual atividade irdo participar.

Incentiva-los a esperar a sua vez para dar opinides e manifestar ideias.

Elaborar coletivamente com as criancas os combinados e regras sociais para
um bom convivio.

Oportunizar momentos em que as criangas percebam que as pessoas sdo
diferentes e que é necessario respeitar uns aos outros.

Incentivar a participagdo em pequenas tarefas, a cooperagao, solidariedade
entre as criangas e professores/profissionais, compartilhando objetos,
brinquedos e oferecer auxilio quando necessério.

Ajudar as criancas a lidarem com as emogdes e incentiva-las a expressar seus
sentimentos, desejos e necessidades, intervindo e acolhendo quando
necessario.

Propiciar as criancas atividades que valorizem diferentes modos de vida,
costumes, alimentacdo sul-mato-grossense e de outros povos, respeitando a
diversidade cultural.

Desenvolver um trabalho juntamente com a familia para a retirada da fralda
e controle do esfincter.

Introduzir novos alimentos e incentivar a degustacdo para que as criangas
possam manifestar preferéncias, alimentar-se, quando sentirem necessidade,
com utensilios adequados e dando-lhes a atencdo necessaria.

Propiciar a crianca o reconhecimento da familia como grupo social, bem
como dos habitos, valores, crencas, composicdo familiar como elementos
que constituem a histéria de vida de cada individuo.

Planejar acdes, palestras em conjunto com profissionais da saude,
envolvendo a crianca e a familia com relagdo a héabitos de higiene, doencas
dermatoldgicas ou causadas por parasitas, infeccdes, saude bucal,
organizagdo e limpeza do vestuario, explicando a importancia de forma que
ndo desmoralize ou crie esteredtipos direcionados as atitudes relacionadas a
falta de higiene.
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CRIANCAS PEQUENAS (4 ANOS A 5 ANOS E 11 MESES)

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

AGOES DIDATICAS

(MS.EIO3EQO01. 5. 01)

Demonstrar empatia pelos outros,
percebendo que as pessoas tém diferentes
sentimentos, necessidades e maneiras de
pensar e agir.

(MS.EIO3EQ02. s. 02)

Agir de maneira independente, com
confianca em suas capacidades,
reconhecendo suas conquistas e limitagdes.

(MS.EIO3EQ03. s. 03)

Ampliar as relagdes interpessoais,
desenvolvendo atitudes de participacdo e
cooperagao.

(MS.EIO3EO04. s. 04)
Comunicar suas ideias e sentimentos a
pessoas e grupos diversos.

(MS.EIO3EQO05. s. 05)

Demonstrar valorizagdo das caracteristicas
de seu corpo e respeitar as caracteristicas
dos outros (criangas e adultos) com os quais
convive.

(MS.EIO3EQ06. s. 06)
Manifestar interesse e respeito por
diferentes culturas e modos de vida.

(MS.EIO3EO07. 5. 07)

Usar estratégias pautadas no respeito matuo
para lidar com conflitos nas interacdes com
criancas e adultos.

(MS. EIO3EO00. n. 08)
Respeitar e utilizar os combinados e regras
de convivio social elaborados pelo grupo.

(MS. EI03EOQ0. n. 09)

Participar das atividades e respeitar os
interesses e desejos das outras criangas,
colaborando também na realizacdo de
pequenas tarefas.

(MS. EI03EO00. n. 10)

Perceber a importancia da conversa como
forma de resolver os conflitos e, se
necessario, solicitar ajuda do adulto.

(MS. EIO3EOQOQ. n. 11)
Participar de brincadeiras de faz de conta,
assumindo diferentes papéis sociais.

(MS. EI03EOQO. n. 12)

Comparar caracteristicas de colegas
(tamanho, altura, etnia, preferéncias etc.),
identificando e respeitando semelhancas e
diferencas.

Proporcionar nas vivéncias atividades para que as criangas ajam de forma
autdnoma e capazes de entender a si mesmas e ao outro.

Organizar o espago da sala de maneira que as criangas possam escolher as
atividades que queiram realizar e trabalhar em pequenos grupos.

Incentivar a troca, a cooperagado e o respeito entre as criancas e entre as
criancas e os adultos.

Possibilitar situagdes em que as criancas possam escolher e comentar suas
preferéncias e desejos.

Orientar para o cuidado da higiene pessoal, a fim de permitir as criangas
vivenciarem situacdes de forma auténoma e também perceberem a
necessidade e importancia em realiza-las.

Oportunizar momentos no grupo para conversar sobre os conflitos
(individuais ou coletivos) nos quais cada crianca manifeste seu ponto de
vista, sua opinido sobre o ocorrido e respeite os posicionamentos do outro.

Ajudar as criangas a entender e controlar emogdes, ansiedades, necessidades
e frustagoes.

Planejar brincadeiras e vivéncias diversas em que as criancas possam
colaborar, respeitar e ser solidarias com o outro.

Promover situacdes para que as criangas reconhegam a existéncia do outro,
respeitando as diferencas, a diversidade e fortalecendo vinculos.

Dialogar com as criancas sobre situa¢des de preconceitos e discriminagdes
que contemplem no¢des de cooperagado, tolerancia, solidariedade e respeito
ao outro.

Oportunizar que as criancas realizem atividades na instituicdo sem o
acompanhamento direto do adulto.

Organizar situagdes variadas para que as criangas possam ampliar e
diversificar o acesso a produgdes da cultura regional, dos povos indigenas,
afrodescendentes, asiaticos, europeus, outros paises da América, entre
outras.

Possibilitar que as criancas entendam e participem da elaboracdo das regras,
compreendendo-as e comprometendo-se com as mesmas.

Oportunizar situagdes em que as criangas possam reconhecer sua familia
como grupo social, bem como os habitos, valores, crencas e composicao.

Incentivar as criancas a superarem o medo e ajuda-las a terem atitude diante
das situacgdes vivenciadas.
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7.4.2 Corpo, Gestos e Movimentos

A infancia é um periodo no qual os movimentos corporais ocupam grande parte do tempo das
criancas. Desde que nascem, os bebés fazem uso do corpo para conhecerem a si mesmos e o
mundo; estabelecendo relacdées com adultos e outras criancas tomam consciéncia do seu
corpo e das possibilidades de movimento e sensacdes que ele proporciona. Assim, eles
utilizam o corpo como elemento central de comunicacao e expressao para com o outro e com
o mundo.
Nessa perspectiva:
A acdo do corpo propicia viver emogdes e sensagdes prazerosas, de
relaxamento e de tensdo, mas também a satisfagdo do controle dos gestos, na
coordenacdo com os outros; consente experimentar potencialidades e limites
do proéprio aspecto fisico, desenvolvendo ao mesmo tempo, a consciéncia dos
riscos dos movimentos incontrolados (BARBOSA; FARIA, FINCO, 2015, p. 58).
Nesse campo, as experiéncias motoras nas brincadeiras, dancas e dramatiza¢des possibilitam
as criangas identificarem possibilidades na exploracdo de gestos e movimentos corporais. Elas

descobrem, brincam, manifestam sentimentos, sensa¢des, emocdes, desejos e medos,

experiéncias que vivenciam sozinhas ou na interacdo com os outros.

Enfim, o corpo “fala” e para que a crianca vivencie, interaja e aprenda, utilizando-o como apoio,
€ necessario que seja estimulada a ampliar seus movimentos e o seu conhecimento de mundo,

com ag¢Oes planejadas e a organizacado de situagdes que promovam o seu desenvolvimento.
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BEBES (ZERO A 1 ANO E 6 MESES)

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

AGOES DIDATICAS

(MS.EI01CGO1. 5. 01)

Movimentar as partes do corpo para
exprimir corporalmente emogdes,
necessidades e desejos.

(MS.EI01CGO2. s. 02)

Experimentar as possibilidades corporais nas
brincadeiras e interagdes em ambientes
acolhedores e desafiantes.

(MS.EI01CGO3. s. 03)
Imitar gestos e movimentos de outras
criancas, adultos e animais.

(MS.EIO1CGO4. s. 04)
Participar do cuidado do seu corpo e da
promocado do seu bem-estar.

(MS.EI01CGO05. s. 05)

Utilizar os movimentos de preensao, encaixe
e lancamento, ampliando suas possibilidades
de manuseio de diferentes materiais e
objetos.

(MS. EI01CGO00. n. 06)

Ampliar e explorar suas capacidades
corporais, desenvolvendo atitudes de
confianca e autonomia.

(MS. EIOT1CGOO. n. 07)
Explorar os ambientes, internos e externos,
orientando-se no espago.

(MS. EI01CGO00. n. 08)
Conhecer progressivamente o préprio corpo,
familiarizando-se com a imagem corporal.

(MS. EIOT1CGOO. n. 09)

Adequar gestos e movimentos nas diferentes
situagdes das quais participa (brincadeiras,
atividades cotidianas etc).

(MS. EIO1CGOO. n. 10)

Conhecer varias manifestagoes culturais
relacionadas ao movimento do seu corpo,
respeitando a diversidade e ampliando seu
repertorio.

Apoiar os avangos motores dos bebés, valorizando suas caracteristicas
corporais.

Propiciar momentos de massagem aos bebés durante as atividades de
cuidado.

Possibilitar aos bebés a participacdo em jogos e brincadeiras que envolvam o
corpo, tais como: empurrar, empilhar, arrastar-se, engatinhar, jogar, rolar,
andar, subir, descer, equilibrar-se etc.

Organizar espagos com situagdes desafiadoras, de forma que os bebés
possam fazer descobertas com seus pares, sob atenta observacdo do
professor e demais profissionais.

Disponibilizar objetos e brinquedos para a livre escolha e exploragao de suas
caracteristicas pelos bebés.

Promover situacdes nas quais os bebés participem de manifestagdes
culturais e apresentem suas vivéncias de forma livre e espontanea.

Apoiar as conquistas dos bebés nas experiéncias pessoais e coletivas,
incentivando o desenvolvimento motor e transmitindo seguranga nas acdes.

Organizar e oferecer cestos, baus e caixas com diferentes objetos, texturas,
tamanhos e cores.

Realizar brincadeiras nos espacos externos das instituicdes, usando diversos
materiais/brinquedos (bolas, latas, garrafa, cordas, bambolés, pneus, parque,
circuito almofadado, minhoc&o etc.).

Estimular a expressdo corporal e facial por meio de gestos, mimicas e ritmos
espontaneos ao som de musicas e brincadeiras diversas.

Proporcionar brincadeiras que contemplem a percepcao de si mesmos e dos
outros, como a exploragdo da imagem no espelho, brincadeiras de cobrir e
descobrir o rosto ou esconder objetos.

Incentivar a imaginagao a partir da utilizagdo de objetos, como brinquedos,
fantasias e lencos.

Propiciar momentos de brincadeiras com areia e agua, utilizando baldes,
potes, peneiras, bacias etc, organizando momentos de interacdes e
brincadeiras nos quais os bebés possam ficar ao ar livre.
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CRIANCAS BEM PEQUENAS

(1 ANO E 7 MESES A 3 ANOS E 11 MESES)

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

ACOES DIDATICAS

(MS.EI02CGO01. 5. 01)

Apropriar-se de gestos e movimentos de sua
cultura no cuidado de si e nos jogos e
brincadeiras.

(MS.EI02CG02. s. 02)

Deslocar seu corpo no espaco, orientando-se
por no¢des como em frente, atras, no alto,
embaixo, dentro, fora etc., ao se envolver em
brincadeiras e atividades de diferentes
naturezas.

(MS.EI02CGO03. s. 03)

Explorar formas de deslocamento no espaco
(pular, saltar, dancar), combinando
movimentos e seguindo orientacdes.

(MS.EI02CGO04. s. 04)
Demonstrar progressiva independéncia no
cuidado do seu corpo.

(MS.EI02CGO5. s. 05)

Desenvolver progressivamente as habilidades
manuais, adquirindo controle para desenhar,
pintar, rasgar, folhear, dentre outros.

(MS.EI02CGO6. n. 06)

Participar de brincadeiras, expressar-se por
meio da danca e manifestacdes culturais
relacionadas ao movimento do seu corpo,
respeitando a diversidade.

(MS. EI02CGO00. n. 07)

Apropriar-se progressivamente da imagem do
seu corpo, desenvolvendo atitudes de
cuidado e interesse, reconhecendo e
respeitando as individualidades e diferencas
corporais relativas ao género, etnia e faixa
etéria.

(MS. EI02CGOO0. n. 08)
Explorar o espaco por meio de deslocamento
de si mesmo e dos objetos.

(MS. EI02CGO00. n. 09)

Brincar utilizando a capacidade de criar e
imaginar: brincar de faz de conta,
confeccionar brinquedos e jogos.

(MS. EI02CGO00. n. 10)

Participar de brincadeiras nas quais possa
perceber as semelhancas e as diferencas entre
si e o outro.

(MS. EI02CGO00. n. 11)

Desenvolver progressivamente as
possibilidades corporais e a capacidade de
controle do corpo, no sentido de realizar
deslocamentos mais ageis e seguros, com
agOes mais precisas no espago que ocupam.

(MS. EI02CG00. n. 12)

Conhecer manifestac¢des culturais
relacionadas ao movimento do corpo,
respeitando a diversidade e ampliando seu
repertorio.

Proporcionar situagdes que estimulem as criangas a movimentarem o corpo a
partir de cantigas e brincadeiras cantadas.

Possibilitar brincadeiras que desenvolvam a capacidade motora: amassar,
rasgar, pintar, folhear, recortar, colar, encaixar entre outras.

Estimular as criangas a movimentarem-se livremente (andar, correr, pular,
rolar, andar na ponta dos pés etc.) em diferentes espacos.

Favorecer durante a brincadeira contato das criancas com diferentes materiais
e objetos, como fitas, arcos, bolas e lengos.

Promover vivéncias para que as criancas explorem diferentes ambientes e
possibilidades de uso.

Possibilitar situacdes e brincadeiras em que as criangas reconhecam as partes
do seu corpo e de seus colegas, respeitando as diferengas corporais relativas
ao género, etnia e faixa etaria.

Proporcionar jogos de imitagdo que contemplem possibilidades para a
exploracdo da expressdo facial, corporal, com apoio de espelhos, fotografias,
cangoes etc.

Estimular a manipulacdo e o uso de diferentes materiais na criacdo de formas
(argila, areia, massa de modelar, gesso), dentre outros.

Favorecer vivéncias e experimentagdo de diferentes sensagdes em situagbes
diversas.

Promover a ampliagcdo do conhecimento e do uso de materiais, objetos,
brinquedos diversos que propiciem o desenvolvimento da autonomia e
identidade corporal.

Oportunizar que as criangas conhecam por diferentes meios (videos,
documentarios, apresentacdes culturais e visitagdes em diversos espagos)
outras culturas com movimentos e formas de brincar diferentes.

Realizar brincadeiras nos espagos externos da institui¢do, utilizando diversos
materiais e brinquedos.

Promover brincadeiras explorando o faz-de-conta, imaginagdo e fantasia.

Proporcionar leitura e contacdo de histérias, possibilitando situacoes de
interacdes entre as criangas, por meio do manuseio de livros, expressdes
faciais e gestuais, modulagdo de voz, utilizagdo de fantoches e figurinos.

Organizar propostas que envolvam histérias, brincadeiras, jogos, dancas e
cancdes que digam respeito as tradi¢des de sua comunidade e de outras.

Promover experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem
movimentacdo ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e
desejos da crianga.

Favorecer a participagcdo em brincadeiras nas quais as criancas escolham os
parceiros, os objetos, os temas, 0s espacos e os personagens, agindo
criativamente sobre eles.

Planejar vivéncias envolvendo a danga com musicas de géneros variados, para
que as criangas possam imitar, criar e coordenar os movimentos.

Propor atividades que favorecam a exploracdo do espaco por meio de ac¢des
que proporcionem o deslocamento de si e dos objetos.

Possibilitar brincadeiras com obstaculos que permitam arrastar, engatinhar,
levantar, subir, descer, passar por dentro, por baixo, saltar, rolar, virar
cambalhota etc.

Proporcionar experiéncias de pesquisa diante do espelho para
reconhecimento da imagem e do préprio corpo.
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CRIANCAS PEQUENAS (4 ANOS A 5 ANOS E 11 MESES)

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

AGOES DIDATICAS

(MS.EI03CGO01. 5. 01)

Criar com o corpo formas diversificadas de
expressdo de sentimentos, sensagdes e
emocdes, tanto nas situacdes do cotidiano
guanto em brincadeiras, danca, teatro e
musica.

(MS.EI03CGO2. 5. 02)

Demonstrar controle e adequacdo do uso de
seu corpo em brincadeiras e jogos, escuta e
reconto de histérias, atividades artisticas,
dentre outras possibilidades.

(MS.EI03CGO3. s. 03)

Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas
em brincadeiras, jogos e atividades artisticas,
como danga, teatro e musica. Explorar com
confianca suas possibilidades de acdo e
movimento.

(MS.EI03CGO04. s. 04)
Adotar habitos de autocuidado relacionados a
higiene, alimentacdo, conforto e aparéncia.

(MS.EI03CGO05. s. 05)

Coordenar suas habilidades manuais no
atendimento adequado a seus interesses e
necessidades, em situacdes diversas.

(MS. EI03CGO00. n. 06)

Explorar o espaco, orientando-se
corporalmente: frente, atras, em cima,
embaixo dentro, fora, perto, longe, esquerda
e direita.

(MS. EI03CGO0O0. n. 07)

Participar de praticas culturais que envolvam
atividades e brincadeiras tradicionais
relacionadas ao movimento do seu corpo,
respeitando a diversidade.

(MS. EI03CGOO. n. 08)
Explorar com confianga suas possibilidades de
acdo criando seus préprios movimentos.

(MS. EI03CGO00. n. 09)

Expressar-se por meio de danga e
dramatizagdes, bem como por outras formas
de expressao, sentimentos e emocdes.

(MS. EI03CGO00. n. 10)

Explorar de forma global os movimentos
corporais, desenvolvendo as capacidades de
locomogéo, equilibrio, coordenagdo e
lateralidade.

(MS. EI03CGO00. n. 11)
Identificar situacoes de risco no ambiente
mais préximo.

Propor as criangas o brincar cotidianamente, utilizando préticas corporais
criativas para realizar jogos e brincadeiras, criar e representar personagens no
faz de conta.

Promover brincadeiras nas quais as criangas tenham de superar desafios
motores como a amarelinha, caga ao tesouro, circuitos etc.

Propiciar momentos em que as criangas possam interagir e se expressar por
meio de gestos e movimentos, jogos tradicionais, jogos de construcdo, jogos
motores, jogos ritmicos, jogos de percepcédo e jogos de faz de conta.

Proporcionar situagdes para as criangas utilizarem equipamentos midiaticos
para gravar: microfone, celular, gravadores e cadmeras.

Estimular a crianga a produzir movimento, promovendo a autoconfianga e
atitudes de respeito quanto a sua producéo e a dos outros.

Formular atividades em que as criancas possam experimentar diferentes
formas de equilibrio, variando as superficies e os apoios de corpo.

Possibilitar situacdes e brincadeiras em que as criangas reconhecam as partes
do seu corpo e de seus colegas, respeitando as diferengas corporais relativas
ao género, etnia, faixa etaria como também expressar seus sentimentos.

Favorecer a autonomia das criangas em relagdo aos cuidados com seu corpo.

Promover atividades em que as criangas cantem e recriem diferentes cantigas
e parlendas (batendo palmas, assoviando, sussurrando etc.).

Propor situagdes em que as criancas possam explorar elementos da cultura
corporal relacionadas as brincadeiras, a mimica, a danga ou arte circense e
outros considerados pertinentes para que as criangas se expressem e se
comuniquem.

Incentivar e orientar a constru¢do de brinquedos com o uso de material
reciclavel.

Proporcionar situagdes em que as criangas possam brincar de faz de conta de
diversas formas: sozinhas, com o grupo, com outras turmas de forma livre e
orientada.

Permitir que as criancas possam descobrir e expressar suas capacidades, por
meio da acdo criativa e da expressdo da emocao.

Organizar propostas que envolvam histérias, brincadeiras, jogos, dancas e
cangdes que digam respeito as tradi¢des de sua comunidade e de outras.

Possibilitar meios de deslocamento, habilidades de forca, velocidade,
resisténcia e flexibilidade nos jogos e brincadeiras dos quais as criancas
participam.

Propor circuitos e brincadeiras em que a crianga seja encorajada a superar
seus medos, limites, inseguranca e favorecer a cooperacgdo entre as criancas.

Disponibilizar acervo de fantasias, roupas, acessorios e outros materiais para
fomentar o faz de conta.

Orientar as criangas sobre as situacdes de risco na instituicdo.

86



#¢, CURRICULO DE REFERENCIA DE

'/ EDUCACAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL

7.4.3 Tracos, Sons, Cores e Formas

As orientacOes descritas nas DCNEI (2009) apontam para a elaboracdo de propostas pedagdgicas nas
quais os principios estéticos e as diferentes manifestacdes artisticas e culturais devem ser considerados.
O artigo 9° dispde que a pratica pedagdgica deve assegurar experiéncias que promovam o
relacionamento e a interacdo das criancas com diversificadas manifestagdes de musica, artes plasticas e

graficas, cinema, fotografia, danca, teatro, poesia e literatura.

A imersdo dessas manifestacdes artisticas no curriculo da Educacdo Infantil cria possibilidades para as
criancas investigarem o mundo que estd a sua volta e a si mesmas de forma poética e estética,
desenvolvendo, assim, a sensibilidade e a expressividade diante da vida, pois, segundo Gobbi (2010, p.

3) "a dimenséo ludica e a dimensao estética sdo condi¢des fundamentais para a formacdo humana”.

Trabalhar com o campo “Tracos, sons, cores e formas” significa garantir a crianca experiéncias artisticas
significativas e inseri-la em um universo que vem se constituindo ao longo da existéncia humana. E
possibilitar a apropriacdo e a expressao por meio de linguagens diversificadas, cada qual com saber
consolidado, com especificidades préprias e que, além dessas especificidades, cumprem o papel de
“contribuir para transformar o arranjo da consciéncia dos homens, conferindo-lhes novas formas de
apreensao do real” (FERREIRA, 2010, p. 14), bem como da transformacdo da realidade.

Assim, na Educacao Infantil:

O mundo é multicolorido, multiforme e diverso em suas texturas. Incentivar que as
criancas fiqguem mais atentas para as cores, formas e texturas do mundo — tanto da
natureza quanto aos bens culturais — é um grande estimulo para elas e uma
oportunidade de sensibilizar seu olhar e ampliar o seu repertério. Ndo importa se a
crianga esta usando formas especificas e cores tais e quais — menos ainda se sabem
seus nomes corretamente. Nos interessa, sim, que suas expressdes (desenhos, pinturas,
colagens) possam explorar diferentes formas, cores e texturas, ampliando seu acervo
de sensacdes e de imagens, combinando-as entre si, de maneira propria, autoral
(BRASIL, 2006, p. 67).

Dessa forma, quanto mais amplo for o repertério da crianca em relacdo aos bens culturais, mais
possibilidades ela tera para aprender a se expressar de forma autoral pelo desenho, pintura, modelagem,
colagem, etc. Quanto mais ricas forem as experiéncias com a diversidade de linguagens, maiores serdo

as possibilidades de expressao e criacao.
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BEBES (ZERO A 1 ANO E 6 MESES)

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

AGOES DIDATICAS

(MS.EIO1TSO01. 5. 01)
Explorar sons produzidos com o préprio
corpo e com objetos do ambiente.

(MS.EIO1TS02. s. 02)

Tragar marcas gréaficas, em diferentes
suportes, usando instrumentos riscantes e
tintas.

(MS.EI01TSO03. s. 03)

Explorar diferentes fontes sonoras e materiais
para acompanhar brincadeiras cantadas,
cangOes, musicas e melodias.

(MS.EIOTTSO04. n. 04)
Produzir suas marcas e exploracdo em
diferentes posicdes: sentado, deitado, em pé.

(MS. EIO1TSO00. n. 05)

Explorar variados materiais plasticos e
gréaficos, como os meios (tinta, giz de cera,
caneta hidrocor), instrumentos (maos,
esponjas, pincéis, rolinhos) e suportes (corpo,
papel, papeldo, paredes, chao, superficies de
mesas).

(MS. EIO1TSO00. n. 06)

Sentir-se segura para arriscar-se na
experimentacdo dos diferentes meios (tintas,
massas, misturas, areia), familiarizando-se
gradativamente com as sensa¢es
produzidas.

(MS. EIO1TS00. n. 07)

Experimentar e observar a transformagao dos
materiais (tintas, agua, areia, terra, massas) a
partir da sua agdo sobre eles.

(MS. EIOTTSO0O. n. 08)

Escolher quais materiais quer utilizar, o que
deseja fazer com eles com base em seus
interesses de investigacdo.

(MS. EIO1TS00. n. 09)

Brincar com elementos que constituem a
linguagem visual: imagens, cores, luzes,
sombras etc.

(MS. EIO1TSO00. n. 10)
Explorar imagens diversas, ilustracdes de
livros, fotografias e obras de arte.

Criar didlogos musicais com os bebés, cantando, brincando, combinando sons
em diferentes volumes, intensidades, timbres e duragdes e disponibilizar
objetos e instrumentos com variadas possibilidades sonoras para que possam
experimentar, explorar e imitar.

Organizar ambientes ricos em possibilidades sonoras e ampliar o repertério
musical dos bebés por meio das brincadeiras cantadas, acalantos, parlendas,
musicas instrumentais e musica brasileira de diferentes culturas.

Proporcionar espacos variados, selecionar materiais e tempos para os bebés
explorarem tintas, areia, massas, misturas e transformacdes destes materiais.

Respeitar o tempo do bebé, nao forgando o contato, mas oferecendo
repetidas vezes a oportunidade de explorar determinado objeto ou material.
Organizar espacos e superficies amplas, que possibilitem a mobilidade e
circulacdo dos bebés.

Organizar momentos para que, inicialmente os bebés explorem livremente os
sons e, também, momentos para que eles vivenciem o ritmo com participacdo
dos professores e outros profissionais.

Colocar-se como referéncia no uso dos materiais e chamar a atencao dos
bebés para a exploragéo, tendo como base inicialmente a imitacdo e que
possam, posteriormente, experimentar por si mesmos.

Selecionar e disponibilizar diferentes objetos riscantes para que os bebés
possam explorar seus gestos, forca, tracos e marcas. Organizar cesto de
tesouros com instrumentos e objetos sonoros, materiais de diversas texturas,
espessuras, formas e cores.

Disponibilizar imagens interessantes, moébiles coloridos, formas variadas, que
atraiam o olhar e possibilitem a exploragdo pelos bebés.

Criar situag6es de exploracdo de imagens diversas, luzes e sombras,
nomeando e conversando sobre o que estdo vendo, fixando-as em diferentes
planos (chao, livros, paredes, mesas, teto etc.).

Organizar brincadeiras para serem vivenciadas pelos bebés com musica, artes
plasticas e gréficas, danga, leitura e contagdo de histdrias, fotografia, oriundas
dos diferentes grupos culturais.

Proporcionar situa¢des de apreciacdo de diferentes ritmos e géneros musicais
e experimentacdo sonora nas suas diversas possibilidades.

Favorecer a experimentacdo das multiplas possibilidades no uso de tintas
naturais e exploragdo das diferentes texturas presentes nas “melecas”.
Proporcionar a observacado de diferentes ambientes e paisagens naturais.

Organizar situagdes para que os bebés possam participar de eventos sociais e
culturais valorizando a cultura local e regional: aniversarios, saraus e festas etc.

Selecionar obras de literatura que favorecam aos bebés experiéncias estéticas
e sensoriais.
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CRIANCAS BEM PEQUENAS

(1 ANO E 7 MESES A 3 ANOS E 11 MESES)

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

AGOES DIDATICAS

(MS.EI02TS01. 5. 01)

Criar sons com materiais, objetos e
instrumentos musicais, para acompanhar
diversos ritmos de mdusica.

(MS.EI02TS02. s. 02)

Utilizar materiais variados com possibilidades
de manipulagdo (argila, massa de modelar),
explorando cores, texturas, superficies, planos,
formas e volumes ao criar objetos
tridimensionais.

(MS.EI02TS03. s. 03)

Utilizar diferentes fontes sonoras disponiveis
no ambiente em brincadeiras cantadas,
cangoes, musicas e melodias

(MS. EI02TSO00. n. 04)

Conhecer, ouvir, cantar e dancar diversos
ritmos musicais de diferentes grupos
culturais.

(MS. EI02TS00. n. 05)

Conhecer, utilizar e explorar diversos
suportes, materiais, instrumentos, técnicas e
procedimentos no seu processo de criacdo e
expressao.

(MS. EI02TS00. n. 06)

Conhecer e ter acesso a obras de arte
produzidas na sua comunidade, cidade, pais e
dos diferentes povos e civilizagdes.

(MS. EI02TS00. n. 07)

Ampliar seu repertério de imagens, musicas,
movimentos, enredos, producdes artisticas,
tendo-os como referéncias culturais nas suas
préprias criagdes.

(MS. EI02TS00. n. 08)

Produzir e criar diferentes imagens por meio
do desenho, pintura, colagem e fotografia,
significando suas ideias, pensamentos e
percepgoes.

(MS. EI02TSO00. n. 09)

Apreciar exposi¢des de artes plasticas e
fotografia, espetaculos de musica, teatro e
danca.

(MS. EI02TS00. n. 10)

Desenvolver autoconfianga nas suas
manifesta¢des e produgdes artisticas e de
respeito e valorizacdo pela producdo do
outro.

Organizar situagdes e atividades que possibilitem a crianga perceber, escutar,
reconhecer e reproduzir sons presentes no ambiente, nos objetos, no corpo,
na natureza e seu entorno.

Propiciar e explorar repertérios musicais que sejam significativos e trazé-los
para as criangas como linguagem e arte, possibilitando a expressao de
preferéncias musicais e sonoras diante dos diferentes ritmos e géneros
musicais.

Oferecer as criangas a interagdo permanente com o mundo sonoro por meio
da escuta musical, exploracdo de sons, participacdo em eventos e producdes
musicais dos diferentes grupos culturais.

Planejar e organizar experiéncias de fruicdo e apreciacdo de arte nas variadas
manifestagdes.

Propor oficinas de percursos de producdo e criacdo artistica com diferentes
materiais, meios, suportes, em diferentes planos, texturas e espaco.

Promover e compartilhar com as criangas sessdes de video, apreciagdo
musical de géneros musicais variados de diferentes artistas.

Organizar mostras de desenho, pintura, colagem, escultura etc. das produgdes
das criancas.

Realizar projetos de recitais de poesias memorizadas pelas criangas, musica e
danca, e apresenta-los para outras turmas e para a comunidade.

Ampliar as experiéncias estéticas das criangas por meio da pesquisa, busca,
selecdo e oferta de variadas manifestagGes artisticas e culturais da sua
comunidade e de outros grupos tais como: brincadeiras, dancas, culinaria,
dentre outros.

Observar as manifestagdes das criancas e preparar junto com elas espagos
privilegiados para se expressarem ampliando suas experiéncias.

Organizar os espacos fisicos e transforméa-los em ambientes propicios a
criacdo e manifestacdo dos jogos teatrais com lencos de cores e tamanhos
variados, objetos sonoros, fantasias, mascaras etc.

Valorizar as producdes das criancas e incentiva-las a reconhecer o valor das
suas produgdes e da produgao do outro.

Organizar excursdes em locais e contextos culturais para que as criancas
aprendam com a experiéncia de ver “in loco”. Convidar artesdos e artistas
para compartilhar conhecimentos referentes a cultura local.

Possibilitar a exploracdo de materiais, objetos e papéis que possibilitem
construgdes tridimensionais.

Investir na sua formacao cultural para frequentar cinemas, assistir a filmes, ir
ao teatro, museus, ter acesso a varios géneros literarios (contos, romances,

poesias), assistir a espetaculos de danca, seja nos teatros ou outros espacos,
para colaborar com a criagdo para e com as criangas.
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EDUCACAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL

CRIANCAS PEQUENAS (4 ANOS A 5 ANOS E 11 MESES)

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

AGOES DIDATICAS

(MS.EI03TS01. 5. 01)

Utilizar sons produzidos por materiais,
objetos e instrumentos musicais durante
brincadeiras de faz de conta, encenagdes,
criagdes musicais, festas.

(MS.EI03TS02. s. 02)

Expressar-se livremente por meio de desenho,
pintura, colagem, dobradura e escultura,
criando producdes bidimensionais e
tridimensionais.

(MS.EIO3TS03. s. 03)

Reconhecer as qualidades do som
(intensidade, duragao, altura e timbre),
utilizando-as em suas producdes sonoras e ao
ouvir musicas e sons.

(MS. EIO3TS00. n. 04)

Aprender a escutar e apreciar diferentes
géneros musicais de artistas locais, regionais,
nacionais e internacionais, refinando o gosto
e tornando-se mais sensivel em relagao a
linguagem musical.

(MS. EI03TS00. n. 05)
Dangar ao som de musicas variadas, de
diferentes regides e grupos culturais.

(MS. EI03TS00. n. 06)

Conhecer, produzir e criar a partir de
referéncias artisticas locais, regionais,
nacionais e internacionais.

(MS. EI03TS00. n. 07)

Desenvolver e avancar em seus percursos
expressivos e criativos por meio do desenho,
pintura, escultura, literatura, cinema, teatro e
danca.

(MS. EIO3TSO00. n. 08)

Vivenciar recitais de poesias, saraus, teatro,
brincadeiras de improvisacdo musical e danca,
em diferentes contextos e situagoes.

(MS. EI03TSO00. n. 09)

Ampliar sua experiéncia de sensibilidade
artistica e apreciacdo estética por meio das
diferentes manifestacdes de arte.

(MS. EI03TSO00. n. 10)

Conhecer e apreciar as expressdes artisticas
de diferentes povos, frequentando ambientes
em que as manifesta¢des culturais e artisticas
estejam presentes.

(MS. EIO3TS00. n. 11)
Participar da confeccdo de diferentes
instrumentos sonoros e/ou musicais.

Promover o acesso das criangas a um repertério musical diversificado e de
boa qualidade, favorecendo os varios estilos musicais e culturais.

Possibilitar espagos, organizar o tempo e disponibilizar materiais para que as
criangas possam apreciar diferentes géneros musicais, interpretar e produzir
musicais.

Criar com as criangas intervengdes sonoras ao longo de uma narrativa com a
propria voz, com o corpo, com objetos e instrumentos musicais.

Disponibilizar instrumentos musicais para que as criancas tenham acesso a
tipos diferentes de som, explorando a intensidade, duracéo, altura e timbre.

Organizar espacos, tempos, materiais e intervencdes para as produgdes e
criagdes das criancas: desenho, pintura, colagem, modelagem, escultura etc.

Possibilitar visitas as exposi¢des de artes visuais, espetaculos de mdusica, teatro
e danca.

Organizar brincadeiras e espagos para que as criangas possam assistir a filmes,
fotografar, dangar, recitar poesias, cantar, ouvir historias etc.

Planejar e encaminhar estudos do trabalho de arte produzido por artistas
locais, regionais, nacionais e internacionais, propiciando momentos de
conhecer e produzir a partir dos referenciais conhecidos.

Selecionar obras de literatura infantil que apoiem vivéncias para conhecer
autores e suas obras.

Organizar brincadeiras de faz de conta e construcdo de cenarios lidicos com
objetos variados que possam ser utilizados e apropriados pelas criangas em
suas simboliza¢des e representacdes.

Planejar e desenvolver projetos de apresentagdes de teatro e danga com as
criangas e brincadeiras de improvisacao, incluindo pessoas da comunidade.

Convidar pessoas da comunidade e artistas locais para falar sobre diferentes
manifestacgdes artisticas.

Propor ateliés de desenho como atividade permanente de constancia diaria.

Organizar momentos de producdo livre, tais como: construcdo com diferentes
materiais, pintura, modelagem etc.

Disponibilizar diferentes materiais as criancas para que possam decidir quais
utilizar, o que fazer com eles, favorecendo o interesse pelos processos de
investigagao e criagao.

Ampliar as experiéncias estéticas das criangas, possibilitando o acesso a livros,
imagens diversas, filmes, fotografias, cenarios naturais, museus, parques,
galerias de arte etc.

Realizar oficinas de arte, jogos, instrumentos sonoros e brincadeiras de faz de
conta, proporcionando a aproximagao e a experimentacdo de diferentes
expressdes com diversos tipos de materiais.
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7.4.4 Escuta, Fala, Pensamento e Imaginacao

As DCNEI (2009) propdem que sejam garantidas nas propostas pedagdgicas experiéncias que
promovam a imersao das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio por elas de varios

géneros e formas de expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical.

As criancas vivem de forma intensa suas experiéncias, por meio das intera¢bes, brincadeiras,
gestualidades, movimentos, linguagem verbal ou da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), significam e
dao novos significados ao mundo a sua moda: correm e pulam; conversam e recontam histérias; leem e
escrevem; contam, cantam e dancam; pintam e desenham; observam e experimentam; imitam, imaginam
e brincam; choram e riem; brigam e compartilham.

Desse modo:

As manifestacdes linguageiras das criancas e dos artistas convidam a reorganizar o
mundo e experimenta-lo em outras versdes, mediados pelos corpos que se mexem,
que nem sempre falam com palavras e letras, mas que tanto dizem, provocando a
conhecer o desconhecido ao mesmo tempo em que se constroem outros lugares de
experiéncias, estranhando e conhecendo a todo instante (GOBBI, 2010, p. 2).
Por isso, as criancas necessitam das diferentes linguagens para atuarem socialmente e manifestarem
seus pensamentos, imaginagdo, ideias, sentimentos, hipoteses, desejos. Essas manifestacdes

transformadas em experiéncias potencializam a apropriacdo do conhecimento, a organizacdo do

pensamento, a capacidade criativa, expressiva e comunicativa e a participacdo na cultura.

Assim, a Educacdo Infantil € um lugar, por exceléncia, de acesso as diferentes linguagens: a musical, a
plastica, a corporal e a pictérica, as quais sdo elementos de mediacado, interlocugdo e interacdo entre as

criancas e os adultos e devem ser utilizadas a favor da expressdo, imaginacao e criacdo das criancas.

Desse modo, a articulacdo das diferentes linguagens promove-lhes a aprendizagem e o
desenvolvimento. As diferentes linguagens articuladas marcam uma rede de interagdes que integra a
crianca ao seu meio sociocultural e histérico. Por meio da fala, do pensamento, da escuta e da
imaginacdo, ela apreende a realidade, interage nela e com ela, transforma-a e, consequentemente,

desenvolve-se, transforma-se, elabora conhecimentos e amplia seus referenciais de mundo e cultura.
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BEBES (ZERO A 1 ANO E 6 MESES)

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

AGOES DIDATICAS

(MS.EIOTEFO1. s. 01)

Reconhecer quando é chamado por seu nome
e reconhecer os nomes de pessoas com quem
convive.

(MS.EIOTEFO2. s. 02)
Demonstrar interesse ao ouvir a leitura de
poemas e a apresentacdo de musicas.

(MS.EIOTEF03. s. 03)

Demonstrar interesse ao ouvir historias lidas
ou contadas, observando ilustracoes e os
movimentos de leitura do adulto-leitor (modo
de segurar o portador e de virar as paginas).

(MS.EIOTEF04. s. 04)

Reconhecer elementos das ilustragdes de
histérias, apontando-os, a pedido do adulto-
leitor.

(MS.EIOTEFO05. s. 05)

Imitar as variacdes de entonacgdo e gestos
realizados pelos adultos, ao ler histdrias e ao
cantar.

(MS.EIOTEFO06. s. 06)

Comunicar-se com outras pessoas usando
movimentos, gestos, balbucios, fala e outras
formas de expressao.

(MS.EIOTEFO7. s. 07)

Conhecer e manipular materiais impressos e
audiovisuais em diferentes portadores (livro,
revista, gibi, jornal, cartaz, CD, tablet etc.).

(MS.EIOTEF08. s. 08)

Participar de situacdes de escuta de textos em
diferentes géneros textuais (poemas, fabulas,
contos, receitas, quadrinhos, anuncios etc.)

(MS.EIO1EF09. s. 09)
Conhecer e manipular diferentes
instrumentos e suportes de escrita.

(MS. EIOTEF00. n. 10)

Manifestar, na interagdo com os outros, suas
preferéncias por pessoas, brincadeiras,
espacos, animais, brinquedos, objetos e
historias.

(MS. EIOTEFO0. n. 11)

Interessar-se pelos livros, ver as ilustragdes e
indicar com o olhar ou com o dedo as
imagens de seu interesse.

Realizar praticas educativas contextualizadas que incentivem a comunicacdo
com os bebés.

Oportunizar espaco e tempo para as manifestacdes dos bebés, mesmo as ndo
verbais e interagir com elas.

Valorizar, reconhecer e interpretar as ideias, motiva¢des, necessidades e
desejos nas tentativas de comunicacdo dos bebés (gestos, expressdes,
entonacoes, balbucios, dentre outros).

Auxiliar a comunicagdo dos bebés emprestando sua fala para atribuir
significados as suas manifestagdes.

Ler e contar histérias para os bebés com regularidade, preparando-se com
antecedéncia (ler varias vezes a histéria, cuidar da entonacdo da voz, dar
pausas necessarias, variacdo nos dialogos, dentre outros elementos
interativos).

Selecionar recursos de apoio que permitam intervir antes, durante e depois da
leitura e, ao escolher os textos e livros, considerar a qualidade da narrativa e
das imagens e a faixa etaria dos bebés.

Constituir rotina nos momentos de ler e contar histérias: luminosidade da
sala, espaco agradavel, caixa surpresa, bal com objetos, dentre outros,
favorecendo o acesso e manuseio dos materiais pelos bebés.

Planejar, organizar os espagos e o tempo de forma que favoregam a
brincadeira e as interacbes entre os bebés de forma segura.

Oferecer com regularidade objetos e brinquedos variados convencionais e
ndo convencionais com diferentes texturas, formatos, cores para que os bebés
possam explora-los de diversas maneiras.

Escolher objetos, materiais, brinquedos, livros, ilustragdes, histérias dentre
outros, que contemplem uma pluralidade e diversidade de personagens e
representacdes com diferentes caracteristicas e possiblidades de insercdo no
mundo social e cultural.

Tratar os bebés e as pessoas que convivem com eles sempre pelo nome
proprio.

Convidar outras pessoas para ler e/ou contar historias para os bebés (familia,
comunidade, profissionais e criangas da instituicdo).

Oferecer com regularidade histérias e rodas cantadas, musicas, leituras de
contos, dentre outros e contextualizando a relacdo dos bebés com os textos.
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CRIANCAS BEM PEQUENAS

(1 ANO E 7 MESES A 3 ANOS E 11 MESES)

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

AGOES DIDATICAS

(MS.EIO2EFO1. s. 01)

Dialogar com criangas e adultos, expressando
seus desejos, necessidades, sentimentos e
opinides.

(MS.EI02EF02. s. 02)

Identificar e criar diferentes sons e reconhecer
rimas e aliteracdes em cantigas de roda e
textos poéticos.

(MS.EIO2EF03. s. 03)

Demonstrar interesse e atenc¢do ao ouvir a
leitura de historias e outros textos,
diferenciando escrita de ilustragoes, e
acompanhando, com orienta¢édo do adulto-
leitor, a direcdo da leitura (de cima para baixo,
da esquerda para a direita).

(MS.EIO2EF04. s. 04)

Formular e responder perguntas sobre fatos
da histodria narrada, identificando cenarios,
personagens e principais acontecimentos.

(MS.EIO2EFO05. s. 05)

Relatar experiéncias e fatos acontecidos,
historias ouvidas, filmes ou pegas teatrais
assistidos etc.

(MS.EIO2EF06. s. 06)
Criar e contar historias oralmente, com base
em imagens ou temas sugeridos.

(MS.EIO2EFQ7. s. 07)
Manusear diferentes portadores textuais,
demonstrando reconhecer seus usos sociais.

(MS.EIO2EF08. s. 08)

Manipular textos e participar de situacoes de
escuta para ampliar seu contato com
diferentes géneros textuais (parlendas,
histérias de aventura, tirinhas, cartazes de
sala, cardapios, noticias etc.).

(MS.EIO2EF09. s. 09)

Manusear diferentes instrumentos e suportes
de escrita para desenhar, tracar letras e outros
sinais gréficos.

(MS. EIO2EF00. n. 10)

Produzir escritas autbnomas arriscando-se e
testando suas hipoteses em diferentes
contextos e situagoes reais de comunicagao.

(MS. EI02EF00. n. 11)

Reconhecer o préprio nome do conjunto de
nomes do grupo nas situacdes em que isso se
faz necessario.

Conversar com as criancas em diferentes contextos de comunicagao sobre
variados assuntos, fazendo-lhes solicitacdes verbais, considerando sua
capacidade de compreensao.

Possibilitar a expressdo das criancas na comunicagdo dos seus sentimentos,
desejos, compreensdes e necessidades, sem apressa-las.

Socializar as vozes das criangas, possibilitando que todos possam falar e
escutar.

Mediar a resolucdo dos conflitos que surgem durante as interagdes no uso
dos brinquedos, dos objetos e das brincadeiras compartilhadas.

Organizar e desenvolver atividades ligadas a expressividade e a comunicagao,
por meio de gestos e linguagem verbal.

Escutar atentamente as criangas e favorecer que elas pratiquem a conversa,
cantem, ougam e contem historias, comentem acontecimentos vividos, videos
e filmes assistidos.

Realizar rodas de leitura diariamente, selecionando bons textos para dar as
criangas referéncias narrativas e de expressao escrita da lingua, possibilitando-
Ihes recontar histoérias conhecidas, memorizar cangdes, poemas, trava-lingua
etc.

Explicitar os motivos ou preferéncias das escolhas dos livros e das histérias
antes de |é-las ou conté-las, e permitir que as criangas opinem sobre elas.

Possibilitar situacdes e oportunidades de as criangas produzirem escritas e
leituras a sua maneira.

Favorecer que as criancas explorem livros e outros suportes de textos, dando-
Ihes oportunidades de acesso ao repertério literario e as formas ludicas de
utilizagdo da linguagem oral e escrita.

Organizar materiais e objetos marcados pela cultura nas brincadeiras de faz
de conta e os utilizados pelos adultos nas situagdes reais (mobiliario de
casinha e de espacos variados, acessoérios, bolsas, brinquedos, fantasias,
vestimentas, embalagens, instrumentos de trabalho etc).

Desenvolver atividades e projetos de producéo de coleténeas de diferentes
géneros textuais: adivinhas, parlendas, trava-linguas, brincadeiras cantadas
etc.

Ler histérias, contos e poesias para que as criangas se familiarizem com essa
linguagem com a finalidade de provocar ricas criagdes infantis, do prazer pela
leitura, do enriquecimento da imaginacao, da fantasia e inventividade.
Pesquisar o repertério de historias e causos das pessoas da comunidade (pais,
avos, tios, amigos) e da instituicdo (os profissionais da educacéo e criangas
maiores), e convida-las para contar alguma historia especial que tenham
escolhido para compartilhar com as criancas.

Assumir o papel de escriba e leitor(a) e organizar situacées em que as criangas
ditem textos produzidos por elas.
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CRIANCAS PEQUENAS (4 ANOS A 5 ANOS E 11 MESES)

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

AGOES DIDATICAS

(MS.EIO3EFO01. s. 01)

Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre
suas vivéncias, por meio da linguagem oral e

escrita (escrita espontanea), fotos, desenhos e
outras formas de expresséo.

(MS.EIO3EFOQ2. s. 02)
Inventar brincadeiras cantadas, poemas e
cangoes, criando rimas, aliteragdes e ritmos.

(MS.EIO3EF03. s. 03)

Escolher e folhear livros, procurando orientar-
se por temas e ilustracdes e tentando
identificar palavras conhecidas.

(MS.EIO3EF04. s. 04)

Recontar histérias ouvidas e planejar
coletivamente roteiros de videos e de
encenacdes, definindo os contextos, os
personagens, a estrutura da histéria.

(MS.EIO3EFO5. s. 05)

Recontar histérias ouvidas para produgao de
reconto escrito, tendo o professor como
escriba.

(MS.EIO3EFO6. s. 06)

Produzir suas proprias historias orais e
escritas (escrita espontanea), em situagdes
com func¢do social significativa.

(MS.EIO3EF07. s. 07)

Levantar hipdteses sobre géneros textuais
veiculados em portadores conhecidos,
recorrendo a estratégias de observagao
gréfica e/ou de leitura.

(MS.EIO3EF08. s. 08)

Selecionar livros e textos de géneros
conhecidos para a leitura de um adulto e/ou
para sua propria leitura (partindo de seu
repertorio sobre esses textos, como a
recuperacdo pela memoria, pela leitura das
ilustracGes etc.).

(MS.EIO3EF09. s. 09)

Levantar hipdteses em relagdo a linguagem
escrita, realizando registros de palavras e
textos, por meio de escrita espontanea.

(MS. EIO3EF00. n. 10)

Ouvir, narrar, encenar, apreciar histérias e
diferentes textos literarios para desenvolver
uma relagdo prazerosa com a leitura e o texto
e refletir sobre a linguagem escrita em
diferentes situa¢des de comunicacdo e
producdo de escrita autbnoma.

(MS. EIO3EF00. n. 11)
Elaborar perguntas e respostas de acordo
com os diversos contextos de que participam.

Pesquisar e compartilhar com as criangas brincadeiras de diferentes grupos
culturais, possibilitando a criacdo de cenarios e aderecos para brincarem com
as tradi¢des populares.

Compartilhar com as criancas noticias, informacgdes que circulam socialmente
e discutir pontos de vista diferentes sobre o assunto, dando a elas
possibilidades de formular e expressar suas opinides.

Criar contextos para organizar a vida em grupo, trocar ideias a respeito dos
estudos que serdo realizados, comentar as a¢des, trazer tematicas que
atendam os interesses e curiosidades das criancas.

Ampliar o repertério literério do grupo, selecionando bons livros e diferentes
géneros textuais (poemas, contos, histérias, parlendas, quadrinhas, adivinhas,
lendas e cancgdes) e disponibilizando-os para manuseio e leitura.

Ler diariamente em voz alta para as criangas atentando-se para: relatar as
razdes das escolhas dos textos, dar entonagdo expressiva na leitura, ajustar a
voz as caracteristicas do personagem, enfatizar pausas, criar suspenses,
formular perguntas sobre o que vird ou as impresses das criangas.

Conversar sobre as histérias lidas e ouvidas, favorecendo a troca de opinides
entre o grupo, o entendimento e interesse pela leitura.

Propiciar momentos para que as criancas possam ler, contar e recontar suas
histérias, causos e outras historias.

Organizar suportes de escrita e propor brincadeiras de faz de conta nas quais
as criancas precisem utilizar estes materiais: bloco de anotagdes, canetas,
cardapios, taldes de cheque, jornais e revistas, livros, computadores etc.

Colocar-se no papel de escriba e leitor para as criangas, propiciando
atividades de producdo e compreensao de textos.

Explorar a sonoridade dos textos e palavras (rimas, aliteracdes, ritmos) por
meio de jogos e brincadeiras.

Criar oportunidades e aproveitar todas as situagdes que ocorrem nas turmas
que sdo necessarias e Uteis para escrever e ler com as criangas.

Organizar situagdes na sala nas quais seja justificado o uso dos textos
informativos diversos: noticias sobre acontecimentos importantes,
informacdes relativas ao assunto que se esta trabalhando, elaboragéo de
murais, pesquisa sobre um tema; noticias da cidade ou bairro etc.

Possibilitar o reconhecimento e a escrita do préprio nome e de outras escritas,
utilizando os conhecimentos de que dispde sobre o sistema de escrita
alfabética.

Criar oportunidades para que as criancas possam utilizar a linguagem oral ou
a Libras para conversar, brincar, comunicar e expressar desejos, necessidades,
opinides, ideias, preferéncias e sentimentos e relatar vivéncias nas diversas
situagdes de interacdo presentes no cotidiano.

Oferecer atividades que estimulem a producdo escrita de listas, convites,
bilhetes, legendas, recontos etc.

Favorecer a exploragdo da sonoridade dos textos e palavras por meio de
jogos e brincadeiras para ampliagdo de repertério.

Propor rodas de conversa para as criangas se expressarem sobre questdes da
sala, da cidade, de temas locais e outros, e convidar pessoas da comunidade
para participarem desses momentos.
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7.4.5 Espacgos, Tempos, Quantidades, Relagoes e Transformacoes

O trabalho intencional das experiéncias mediadas pelo professor abre um leque de
possibilidades para que as criancas se apropriem dos conhecimentos matematicos e os
relativos ao mundo social e natural, os quais permitem novas formas de pensar para o
desenvolvimento da cultura cientifica. A valorizagdo dos conhecimentos prévios deve ser uma
premissa de trabalho, porém Arce alerta:

A chave para pensarmos o trabalho nas salas de educacdo infantil reside na vida
cotidiana das criangas, quando o docente consegue integrar os contetdos cientificos
aos conhecimentos presentes no dia a dia delas. Quando esses conhecimentos ganham
nova forma é que a escola contribui qualitativamente para desenvolvimento intelectual
das criangas ( ARCE, 2018, p.110).
As criangas sao curiosas, tém interesse pelo desconhecido; ao propor a familiarizacdo com os
conhecimentos presentes nesse campo, o professor deve evitar o reforco de esteredtipos

culturais e possibilitar experiéncias especificas da regido em que vivem e ampliar o acesso a

diferentes praticas sociais.

Importante destacar que é preciso atencdo aos encaminhamentos junto as criangas, pois pelo
receio de antecipar conclusdes, o professor pode negar informacdes, cuja compreensao se

dara a partir do entendimento da capacidade mental que cada uma possui naquele momento.

Experiéncias relacionadas aos saberes e conhecimentos que incentivem a postura investigativa
e agucem a curiosidade e capacidade de questionar, conhecer, argumentar, levantar e checar

hipdteses certamente contribuirdo para o desenvolvimento integral e intelectual das criancas.
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BEBES (ZERO A 1 ANO E 6 MESES)

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

AGOES DIDATICAS

(MS.EIOTETO1. s. 01)

Explorar e descobrir as propriedades de
objetos e materiais (odor, cor, sabor,
temperatura).

(MS.EIOTETO02. s. 02)

Explorar relagdes de causa e efeito
(transbordar, tingir, misturar, mover e
remover etc.) na interagdo com o mundo
fisico.

(MS.EIOTETO03. s. 03)

Explorar o ambiente pela acdo e observacao,
manipulando, experimentando e fazendo
descobertas.

(MS.EIOTETO4. s. 04)

Manipular, experimentar, arrumar e explorar o
espago por meio de experiéncias de
deslocamentos de si e dos objetos.

(MS.EIOTETO5. s. 05)

Manipular materiais diversos e variados para
comparar as diferencas e semelhancas entre
eles.

(MS.EIOTETO6. s. 06)

Vivenciar diferentes ritmos, velocidades e
fluxos nas interagdes e brincadeiras (em
dangas, balangos, escorregadores etc.).

(MS. EIOTETOO. n. 07)

Explorar progressivamente o espago ao seu
redor, ampliando possibilidades de
socializagao.

(MS. EIOTET00. n. 08)
Participar de experiéncias que incentivem a
curiosidade, a exploracdo e o encantamento.

(MS. EIOTET00. n. 09)

Familiarizar-se com a imagem do préprio
corpo, identificar as partes e como funcionam,
colocando em jogo seus saberes e
descobrindo outros.

(MS. EIOTETOO0. n. 10)
Orientar-se em relacdo a rotina diaria (trocas,
lanches, descanso, refeicdes).

(MS. EIOTET00. n. 11)

Explorar diferentes ambientes com elementos
naturais como agua, terra, pedras e sementes
etc.

Desenvolver propostas para contato com madeira, tecidos, aluminio, papel e
papeldo etc. de diferentes formas, pesos, texturas e tamanhos.

Organizar experiéncias com dgua em temperaturas diferentes.

Propiciar experimentacdo de diferentes alimentos, respeitando o tempo,
aceitagdo e apetite.

Realizar experiéncias com substancias secas, aquosas para atividade de encher
e esvaziar, confec¢do de massinhas e “melecas”, construcdo e desconstrucdo
de pecas feitas com potes e areia.

Estimular o exercicio da atencdo do bebé para reconhecer pessoas e objetos
que o rodeia.

Mediar as relagdes do bebé com o entorno fisico e social, possibilitando a
exploragdo visual, auditiva e tatil dos espagos e objetos.

Organizar situagdes e materiais para que possa brincar de puxar objetos,
enfileirar, encaixar, empilhar, bater, pegar, balancar e empurrar etc.

Usar a comunicagdo verbal com o bebé para o conhecimento de objetos do
cotidiano, nominando-os, indicando os usos sociais e as propriedades fisicas
mais evidentes.

Planejar o uso dos brinquedos do parque em que possam rodopiar, balangar,
escorregar, equilibrar-se, subir e descer.

Possibilitar aos bebés momentos de escolhas e movimentos livres, incentivar a
exploracdo e manifestacdo das suas descobertas.

Oferecer brincadeiras com circuitos motores com tabuas, bancos, pneus,
blocos de espuma, panos, caixas de papeldo, corda, cones, bambolés etc.

Realizar atividades com espelho para que o bebé possa observar-se e
observar o outro fazendo movimentos, caretas etc.

Incentivar as iniciativas em busca de autonomia, por meio de dialogos e
movimento.

Interagir com o bebé comunicando todas as a¢des realizadas.
Possibilitar a exploracdo e localizagdo de objetos e espacos.

Propiciar o conhecimento e exploragdo dos espacos da sala, para que o bebé
possa deslocar-se gradativamente com autonomia, transpondo obstaculos em
busca de objetos ou em direcdo a alguém.

Produzir com os bebés massinha de modelar e receitas que com seguranca as
criangas possam fazer e explorar (brincar/comer).

Participar de eventos sociais e culturais valorizando a cultura local e regional.

Promover visitas aos museus, apresentagdes musicais, e outros eventos
culturais.

Proporcionar por meio de brincadeiras o contato com objetos e materiais em
que o bebé possa explorar as sensag¢bes corporais.

Garantir o respeito pelas especificidades e singuralidades organicas dos bebés
no cotidiano: descanso, sono, fome etc.
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CRIANCAS BEM PEQUENAS

(1 ANO E 7 MESES A 3 ANOS E 11 MESES)

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

AGOES DIDATICAS

(MS.EIO2ETO1. s. 01)

Explorar e descrever semelhancas e diferencas
entre as caracteristicas e propriedades dos
objetos (textura, massa, tamanho).

(MS.EIO2ET02. s. 02)

Observar, relatar e descrever incidentes do
cotidiano e fendmenos naturais (luz solar,
vento, chuva etc.).

(MS.EIO2ETO03. s. 03)

Compeartilhar, com outras criancas, situacoes
de cuidado de plantas e animais nos espagos
da instituicdo e fora dela.

(MS.EIO2ET04. s. 04)

Identificar relagbes espaciais (dentro e fora,
em cima, embaixo, acima, abaixo, entre e do
lado) e temporais (antes, durante e depois).

(MS.EIO2ETOS. s. 05)
Classificar objetos, considerando determinado
atributo (tamanho, peso, cor, forma etc.).

(MS.EIO2ETO6. s. 06)

Utilizar conceitos basicos de tempo (agora,
antes, durante, depois, ontem, hoje, amanha,
lento, répido, depressa, devagar).

(MS.EIO2ETOQ7. s. 07)
Contar oralmente objetos, pessoas, livros etc.,
em contextos diversos.

(MS.EIO2ETO08. s. 08)

Registrar com nimeros a quantidade de
criangas (meninas e meninos, presentes e
ausentes) e a quantidade de objetos da
mesma natureza (bonecas, bolas, livros etc.).

(MS. EIO2ET00. n. 09)

Conhecer a histéria familiar e pessoal,
identificar algumas singularidades proprias e
das pessoas com quem convive.

(MS. EIO2ET00. n. 10)

Familiarizar-se com as manifestacdes culturais
de sua cidade, do estado e com produgdes
que fazem parte do patriménio cultural da
humanidade.

Propiciar o contato com diferentes materiais para exploragdo de suas
caracteristicas fisicas e propriedades.

Oportunizar a observagdo dos fendmenos naturais sempre que possivel e
promover a exibicdo de videos e fotos que tratam do tema.

Construir com as criangas, terrario, aquario, sementeira, estufa e outros
espagos para observacdo, experiéncia e cuidado de plantas e animais.

Promover visitas a locais onde as criancas possam observar e levantar
hipéteses sobre plantas, animais e seus modos de vida.

Incorporar a rotina escolar atividades que possibilitem as criancas a percepgao
dos cuidados necessarios para a preservacdo da vida e dos ambientes.

Aproveitar situagdes do cotidiano para uso de vocabulario cientifico.

Selecionar diferentes objetos para que a crianga possa expressar suas
observacbes por meio da linguagem oral, desenho ou escritas.

Definir marcadores temporais que evidenciem a passagem do tempo e
organizam o cotidiano das criangas. Narrar histérias com diferentes
marcadores de tempo.

Incentivar o uso do calendario e utilizando as medidas dia, més e ano para
marcar os acontecimentos.

Disponibilizar objetos diferenciados para contagem e a resolucdo de
problemas numéricos com uso de registros convencionais e ndo
convencionais.

Propiciar momentos de resolucdo de problemas ndo-numéricos por meio de
diferentes registros.

Solicitar registros variados a partir da chamada diaria assim como a contagem
de objetos em contextos significativos.

Favorecer o uso da contagem oral nas brincadeiras, nos jogos e em praticas
sociais, comunicando quantidades, utilizando a nota¢do numérica e/ou
registros ndo convencionais.

Organizar situagdes em que as criangas possam interagir com outras criancas
da mesma idade e de idades diferentes, em situa¢des coletivas e pequenos
grupos.

Disponibilizar materiais e objetos que favorecam as brincadeiras de faz de
conta.

Planejar rodas de conversa com as criancas, sobre a histéria familiar de cada
um, incentivando o respeito e valorizagao.

Promover a participagdo em brincadeiras da cultura popular, contato com
musicas e histérias que fazem parte do acervo de producéo cultural.

Contribuir para que as criangas desenvolvam atitudes de reconhecimento,
respeito, valorizagéo as contribui¢des histérico-culturais dos povos indigenas,
afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises da América, bem
como o combate ao racismo e a discriminacéo.

Promover visitas a museus, pontos turisticos e outros espacos culturais para
conhecimento e valorizagdo da histéria.

Disponibilizar materiais e ambientes adequados para a realizagdo de
experiéncias com tintas, liquidos diversos, substancias secas etc.
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CRIANCAS PEQUENAS (4 ANOS A 5 ANOS E 11 MESES)

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO

AGOES DIDATICAS

(MS.EIO3ETO1. s. 01)
Estabelecer relacdes de comparacao entre
objetos, observando suas propriedades.

(MS.EIO3ETO2. s. 02)

Observar e descrever mudangas em diferentes
materiais, resultantes de acOes sobre eles, em
experimentos envolvendo fendmenos
naturais e artificiais.

(MS.EIO3ETO03. s. 03)

Identificar e selecionar fontes de informacdes,
para responder a questdes sobre a natureza,
seus fendbmenos, sua conservagao.

(MS.EIO3ETO04. s. 04)

Registrar observagdes, manipulagdes e
medidas, usando mdltiplas linguagens
(desenho, registro por nimeros ou escrita
espontanea), em diferentes suportes.

(MS.EIO3ETOS. s. 05)
Classificar objetos e figuras de acordo com
suas semelhangas e diferencas.

(MS.EIO3ETO06. s. 06)

Relatar fatos importantes sobre seu
nascimento e desenvolvimento, a historia dos
seus familiares e da sua comunidade.

(MS.EIO3ETO07. s. 07)

Relacionar nimeros as suas respectivas
quantidades e identificar o antes, o depois e o
entre em uma sequéncia.

(MS.EIO3ETO08. s. 08)
Expressar medidas (peso, altura etc.)
construindo gréficos basicos.

(MS. EIO3ET00. n. 09)

Identificar os papéis sociais nos grupos de
convivio, dentro e fora da escola, e construir
sua identidade pessoal e cultural.

(MS. EIO3ET00. n. 10)

Familiarizar-se com as diversas manifestacdes
culturais da sua cidade/regido, apropriando-
se dos costumes, crengas, tradi¢des e com as
producdes do patrimoénio cultural da
humanidade.

(MS. EIO3ETOO. n. 11)

Observar as transformacées do ambiente,
identificando pontos de referéncias,
localizando-se no espaco.

Selecionar objetos e materiais variados para exploragdo de suas caracteristicas
fisicas e propriedades.

Realizar experimentos com diferentes substancias e elementos da natureza,
para que as criangas possam expressar suas observagdes, levantar hipdteses e
explicacdes.

Propiciar momentos de iniciacdo a pesquisa, utilizando ferramentas de
conhecimento e instrumentos de registro e comunicagdo, como lanterna, lupa,
méaquina fotogréfica, gravador, filmadora, projetor, computador e celular.

Apresentar e utilizar diferentes unidades de medidas convencionais e ndo
convencionais.

Propor a resolucédo de problemas numéricos a partir de situacoes de compra e
venda.

Realizar atividades de estimativas, em seguida a contagem para conferéncia,
por meio de diferentes registros.

Organizar atividades nas quais as criangas possam comparar fotos em
situacOes e épocas diversas.

Realizar rodas de conversas sobre relacdes de parentesco e constituicdes
familiares, valorizando e respeitando a diversidade.

Propor jogos e brincadeiras nos quais as criangas possam operar com as
quantidades e orientacdo espacial: amarelinha, trilhas, mapa do tesouro etc.

Construir com as criangas graficos e tabelas para comparagao de altura, pesos,
tamanho e medidas.

Propor situacdes de desenhos (ampliacao e reducdo), favorecendo o uso do
espaco e escala.

Proporcionar atividades com diversos profissionais da instituicdo e de outras
profissoes.

Propiciar momentos de participagdo em atividades que valorizem e respeitem
a cultura do seu grupo de origem e de outros grupos: meios de vida,
tradicdes, folclore.

Participar de eventos sociais e culturais valorizando a cultura regional e local:
aniversarios, saraus e festas.

Propor atividades para conhecimento, valorizacdo das contribuicdes histérico-
culturais dos povos indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e de
outros paises da América, bem como o combate ao racismo e a discriminagao.

Promover visitas aos museus, pontos turisticos, bibliotecas, feiras, patrimonio
histérico da cidade, apresentagdes musicais, e outros eventos culturais.

Possibilitar aulas-passeio para interacdo das criancas com a natureza: jardins,
pragas, reservas, parques, dentre outros.

Propiciar a utilizagdo de imagens ou outros registros para a observacdo de
mudangas ocorridas nas paisagens ao longo do tempo, identificando a agdo
do ser humano sobre essas paisagens.

Vivenciar e estudar situagdes sobre a preservacdo do planeta por meio de
atitude responsavel com relagdo a agua, a reducéo e separacdo do lixo,
compreendendo os processos de reutilizacao e reciclagem dos materiais.
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7.5 Avaliacao na Educacao Infantil

Para melhor conhecer a crianga é preciso aprender a vé-la. Observa-la
enquanto brinca: o brilho dos olhos, a mudanca de expressdo do rosto, a
movimentacédo do corpo. Estar atento a maneira como desenha o seu espaco,
aprender a ler a maneira como escreve sua histdria.

Moreira (1991)

A avaliacdo é um instrumento de reflexdo sobre a pratica pedagodgica na busca de melhores caminhos
para orientar a aprendizagem e o desenvolvimento das criangas nos seus aspectos: afetivo, fisico,
cognitivo, cultural e social. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional - Lei n. 9.394/96, no que se
refere a avaliagdo na Educacao Infantil, dispde no artigo 31, incisos | e V, que:

Art. 31. A educacdo infantil serd organizada de acordo com as seguintes regras
comuns:
| - avaliacdo mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das criangas,
sem o objetivo de promogdo, mesmo para o acesso ao ensino fundamental;
V - expedicdo de documentacdo que permita atestar os processos de desenvolvimento
e aprendizagem da crianca (BRASIL, 1996).
Segundo Hoffmann (2012, p. 13), “Avaliar ndo é julgar, mas acompanhar um percurso de vida da crianca,
durante o qual ocorrem mudancas em multiplas dimensdes com a intengdo de favorecer o maximo

possivel seu desenvolvimento”. Avaliar é exercer um importante papel de oferecer subsidios para a¢des

futuras; € um ato intencional e, por isso, precisa ser cuidadosamente planejado e orientado por critérios.

Para que o processo de avaliacdo da aprendizagem seja adequado, é preciso levar em conta o
desenvolvimento infantil. Desse modo, a avaliagdo ndo serve para medir o conhecimento da crianga,
mas sim para conhecé-la, auxiliar no seu desenvolvimento, comparando o nivel de conhecimento prévio

com o que ela adquiriu no processo de aprendizagem.

Na construcdo de conhecimentos significativos, cada crianga tem seu tempo e faz sua propria leitura
dos objetos. Portanto, hd que se atentar para o fato de que os objetivos e os avan¢os no processo de
aprendizagem acontecem e se manifestam em diferentes tempos e formas distintas para cada crianca.

A aquisicdo de conhecimentos ndo acontece de forma linear; a analise deve ser individual e gradativa.

Consequentemente, as instituicbes de Educacdo Infantil tém a responsabilidade de organizar
procedimentos para acompanhar o trabalho pedagdgico e a avaliagdo do desenvolvimento e da
aprendizagem das criancas “sem o objetivo de selecdo, promocdo ou classificacdo”, conforme a

Resolugdo CNE/CEB n. 005/2009:
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Art. 10. As instituicdes de Educagdo Infantil devem criar procedimentos para
acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliacdo do desenvolvimento das
criangas, sem objetivo de selecdo, promocéo ou classificacdo, garantindo:

| - a observagdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interacdes das
criancas no cotidiano;

Il - utilizagdo de multiplos registros realizados por adultos e criangas (relatorios,
fotografias, desenhos, albuns etc);

[l - a continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criacdo de estratégias
adequadas aos diferentes momentos de transicdo vividos pela crianca (transicdo
casa/instituicdo de Educagdo Infantil, transicdes no interior da instituicdo, transicdo
creche/pré-escola e transicdo pré-escola/Ensino Fundamental);

IV - documentagdo especifica que permita as familias conhecer o trabalho da
instituicdo junto as criancas e os processos de desenvolvimento e aprendizagem da
crianga na Educacdo Infantil;

V - a ndo retencao das criancas na Educacdo Infantil (BRASIL, 2009).

Mediante os multiplos registros, € necessario garantir que a avaliagdo possa, por meio da observacdo
atenta das atividades, das brincadeiras e das intera¢des das criancas, gerar um documento que, além de

acompanhar e avaliar, chegue as familias com o objetivo de conhecerem o trabalho das instituigdes.

Vérios sdo os instrumentos que podem ser pensados e estruturados para o acompanhamento do

desenvolvimento e da aprendizagem das criancas:
I) OBSERVACAO

A observacdo na Educacdo Infantil é de suma importancia para o processo pedagogico. Com essas
informacdes, sera possivel ao professor rever e organizar permanentemente as atividades para que as
criangas ampliem o seu conhecimento sobre o mundo. A observagdo deve ser planejada, direcionada,

com pautas previamente definidas a partir dos objetivos propostos.

Deve-se estar sempre ciente da subjetividade de cada criancga; logo, o olhar atento sobre as suas
preferéncias e as suas experiéncias sera essencial para que o professor avalie a sua pratica pedagdgica

e, Se necessario, reexamine-a.

Destaca-se, portanto, a necessaria contextualizacdo em todas as observaces e nos registros, os quais
podem ser efetivados por meio de escrita, gravacdes de falas, didlogos, fotografias, videos e trabalhos

das criancas, dentre outros.
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Il) RELATORIO

Com os relatdrios é possivel observar o processo como um todo, o que esta tendo éxito e o que deve
ser modificado. Diante dessa perspectiva, os relatorios sao fundamentais, pois, por meio deles, podem-
se organizar dados referentes ao desenvolvimento das criancgas. O relatério é também um suporte ao

trabalho do professor, pois possibilita reflexdes sobre a agdo educativa.

Desse modo, para que o relatorio seja eficiente, o professor deve fazer pequenas anota¢des sobre a
participacdo, o envolvimento, as intera¢des, as atitudes e as escolhas de cada crianca durante as
atividades. Assim, poderd observar o desenvolvimento, seja motor, cognitivo, afetivo ou social,

respeitando o tempo de cada crianca e as sutis diferencas de acordo com sua faixa etaria.
I1) PORTFOLIO

Esse importante recurso permite que, com o registro das experiéncias e das atividades realizadas,
individualmente, pela crianca, se possa nortear e acompanhar o desenvolvimento, avaliar as evolu¢des,

fazer adaptacdes e reestruturar o planejamento.

Esse modo de registro serve de histérico do trabalho pedagdgico e é de suma importancia para as
criancas, pois as coloca constantemente em contato com sua aprendizagem. Esse portfélio pode conter
desenhos, producdes artisticas, fotos das criangas nas interaces e brincadeiras durantes as atividades
propostas. Além de servir como instrumento de autoavaliacdo e de registro da memoria dos processos,

o portfélio pode ser um objeto de comunicagdo com os pais ou responsaveis.

Ndo se tem como fazer uso desse documento sem o relatério e a observagdo, pois ambos se
complementam. O professor torna-se responsadvel e conhecedor de sua atuacdo, que é mediar

conhecimentos essenciais para o desenvolvimento infantil.

E importante ressaltar que, seja qual for o modelo de avaliacio, torna-se necessario entender que a
pratica avaliativa compreende trabalhar todas as dimensdes da crianca, associadas ao prazer da

descoberta e a construgdo de significados com o mundo.
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7.6 Transicao para o Ensino Fundamental
Séo os passos que fazem os caminhos.
As reticéncias s@o os trés primeiros passos do pensamento
que continua por conta prépria o seu caminho.
Mario Quintana
A insercdo da crianca da Educacao Infantil no Ensino Fundamental deve assegurar o seu direito de ser
crianca, que transita entre o mundo concreto e o imaginario, construindo conceitos de forma ludica e
com liberdade. A organizacdo de ambientes e praticas educativas para favorecer a aprendizagem e o
desenvolvimento deve respeitar o tempo e o modo de aprender e se expressar de cada crianga. Assim,
é importante que o trabalho pedagdgico ocorra por meio de um planejamento estruturado com
objetivos claros e intencionalidade educativa. Também é necessario considerar que algumas criangas
ndo frequentaram a Educacdo Infantil, entdo, o trabalho do professor pode partir de um diagnéstico
inicial para saber quais conhecimentos elas ja possuem e o que é preciso planejar para atender as suas
necessidades.
Nesse sentido, Kramer (2007, p.19-20) aponta que:
Questdes como alfabetizar ou ndo na educacao infantil e ensino fundamental
continuam atuais. Temos criancas, sempre, na educacao infantil e no ensino
fundamental. Entender que as pessoas sdo sujeitos da histéria e da cultura,
além de serem por elas produzidas, e considerar milhdes de estudantes
brasileiros de 0 a 10 anos como criancas e ndo sé estudantes, implica ver o
pedagdgico na sua dimensdo cultural, como conhecimento, arte e vida, e ndo
s6 como algo instrucional, que visa a ensinar coisas. Essa reflexdo vale para a
educacao infantil e o ensino fundamental.
Cabe destacar a importancia de se pensar na mudanca de etapa como continuidade: tanto a Educacao
Infantil como os primeiros anos do Ensino Fundamental envolvem cuidados, aten¢do, conhecimentos,
aprendizagens, conquistas e ludicidade, devido a faixa etaria dessas criancas. Essa passagem deve ser
tranquila para elas e seus familiares, evitando ansiedade e inseguranca. As criancas constroem
conhecimentos, tém direitos que precisam ser assegurados, considerando suas necessidades de
aprender, brincar, interagir, experimentar, afinal é imprescindivel que o professor favoreca vivéncias
planejadas e significativas. E importante desenvolver acdes articuladas entre as etapas da Educacdo
Infantil e do Ensino Fundamental para que os professores, a equipe pedagdgica e a gestdo

compreendam as especificidades de cada uma, com o propésito de estabelecer estratégias de transicao,

de forma a respeitar os direitos das criangas e a infancia.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI), art. 10, é abordada a questdo “de
que as instituicdes devem criar procedimentos de acompanhamento do trabalho pedagdgico e para a

avaliacdo do desenvolvimento das criancas, sem objetivo de selecdo, promocgdo ou classificacdo...”
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Assim, os instrumentos avaliativos sdo registros importantes para acompanhar a aprendizagem e o
desenvolvimento das criancas.
Sobre essa vertente, a BNCC dispde que:

[..]Jas informacdes contidas em relatorios, portfélios ou outros registros que
evidenciem os processos vivenciados pelas criancas ao longo de sua trajetdria na
Educacao Infantil podem contribuir para a compreensao da histéria da vida escolar de
cada estudante do Ensino Fundamental. Conversas ou visitas e troca de materiais entre
os professores das escolas de Educacdo Infantil e de Ensino Fundamental — Anos Iniciais
também sdo importantes para facilitar a insercdo das criangas nessa nova etapa da vida
escolar (BRASIL, 2017).

Ainda no ambito das DCNEI, o art. 11 aponta que “Na transicdo para o Ensino Fundamental a proposta
pedagdgica deve prever formas para garantir a continuidade no processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criancas, respeitando as especificidades etarias, sem antecipacdo de conteudos
gue serdo trabalhados no Ensino Fundamental”. Portanto, é fundamental que os objetivos da Educacao
Infantil estejam voltados para as necessidades das criancas dessa faixa etaria, sem adiantar nenhuma
etapa.

Sobre a insercdo das criangas em uma nova etapa da Educacao Basica, a BNCC recomenda:

A transicdo entre essas duas etapas da Educacdo Bésica requer muita atencdo para que
haja equilibrio entre as mudancas introduzidas, garantindo integracdo e continuidade
dos processos de aprendizagens das criancas, respeitando suas singularidades e as
diferentes relacdes que elas estabelecem com os conhecimentos, assim como a
natureza das mediacdes de cada etapa. Torna-se necessario estabelecer estratégias de
acolhimento e adaptacdo tanto para as criangas quanto para os docentes, de modo
gue a nova etapa se construa com base no que a crianca sabe e é capaz de fazer em
uma perspectiva de continuidade de seu percurso educativo (BRASIL, 2017).

Para que a recomendacdo acima se efetive, € importante o respeito as ideias, as explicagdes pessoais e

a forma de pensar das criancas que estdo em transi¢do para uma nova etapa da Educacao Basica.

7.7 Sintese das Aprendizagens

Considerando os direitos e os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, a BNCC apresenta a
sintese das aprendizagens esperadas em cada campo de experiéncias como uma referéncia das
expectativas de aprendizagem para esta etapa da Educagdo Basica. As articulagdes entre as sinteses

devem ser buscadas e servem como parametros para o planejamento nas instituicdes.

103



#¢, CURRICULO DE REFERENCIA DE

'/ EDUCACAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL

O eu, o outro e o nés Respeitar e expressar sentimentos e emocoes.

Atuar em grupo e demonstrar interesse em construir novas relagdes,
respeitando a diversidade e solidarizando-se com os outros.
Conhecer e respeitar regras de convivio social, manifestando respeito

pelo outro.
Corpo, gestos e Reconhecer a importancia de acoes e situagdes do cotidiano que
movimentos contribuem para o cuidado de sua salde e a manutencdao de ambientes
saudaveis.

Apresentar autonomia nas praticas de higiene, alimentagao, vestir-se e
no cuidado com seu bem-estar, valorizando o préprio corpo.

Utilizar o corpo intencionalmente (com criatividade, controle e
adequacao) como instrumento de interagdo com o outro e com o

meio.

Coordenar suas habilidades manuais.
Tracos, sons, cores e Discriminar os diferentes tipos de sons e ritmos e interagir com a
formas musica, percebendo-a como forma de expresséo individual e coletiva.

Expressar-se por meio das artes visuais, utilizando diferentes materiais.
Relacionar-se com o outro empregando gestos, palavras, brincadeiras,
imitacdes, observacdes e expressdo corporal.

Escuta, fala,pensamento | Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas situagcdes de

e imaginacao interacao, por diferentes meios.

Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal e
causal, organizando e adequando sua fala ao contexto em que é
produzida.

Ouvir, compreender, contar, recontar e criar narrativas.
Conhecerdiferentes géneros e portadores textuais, demonstrando
compreensado dafuncdo social da escrita e reconhecendo aleitura
como fonte de prazer einformacéao.

Espacos, tempos, Identificar, nomear adequadamente e comparar as propriedades dos
quantidades, relacbes e | objetos, estabelecendo relacdes entre eles.
transformacoes Interagir com o meio ambiente e com fendmenos naturais ou artificiais,

demonstrando curiosidade e cuidado com relacédo a eles.

Utilizar vocabulario relativo as no¢des de grandeza (maior, menor, igual
etc), espaco (dentro e fora) e medidas (comprido, curto, grosso, fino)
como meio de comunicagao de suas experiéncias.

Utilizar unidades de medida (dia e noite; dias, semanas, meses e ano) e
nocdes de tempo (presente, passado e futuro; antes, agora e depois),
para responder a necessidades e questdes do cotidiano.

Identificar e registrar quantidades por meio de diferentes formas de
representacao (contagens, desenhos, simbolos, escrita de nimeros,
organizacéo de graficos basicos etc).

Assim, faz-se necessario que os professores articulem as sinteses das aprendizagens e
as utilizem como parametros para o planejamento anual das instituicdes e também

para a concretizacao das atividades no cotidiano.
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8. ENSINO FUNDAMENTAL

A maior riqueza do homem é sua incompletude.
Nesse ponto sou abastado.

Palavras que me aceitam

como sou — eu ndo aceito.

Ndo aguento ser apenas

um sujeito que abre portas, que puxa
vdlvulas, que olha o relégio, que compra péo
as 6 da tarde, que vai

ld fora, que aponta ldpis,

que vé a uva etc. etc.

Perdoai. Mas eu

preciso ser Outros.

Eu penso renovar o homem

usando borboletas.

Manoel de Barros (1998)

O Ensino Fundamental, etapa intermediaria da Educacdo Basica, com duracdo de 9 anos, tem como
fundamento o acesso ao conhecimento historicamente elaborado e a elementos culturais que

asseguram o desenvolvimento humano tio necessario para o convivio em sociedade.

No entanto, cabe mencionar que durante esta etapa, os sujeitos transformam-se, o que quer dizer, que
mudancas nos aspectos fisicos, cognitivos, afetivos, sociais e emocionais ocorrem nas criancas e nos
adolescentes. Pode-se traduzir esta situacdo ao mencionar que a crianga acessa o Ensino Fundamental
aos 6 anos e finaliza essa etapa aos 14 anos, ou seja, durante o processo de escolarizacdo no Ensino

Fundamental o sujeito tem elementos da infancia e da adolescéncia.

Dito isso, o Curriculo deve minimizar os impactos dessas fases e transformacdes, considerando os ritmos
dos sujeitos e possibilitando estratégias de aprendizagem que ndo demonstrem rupturas entre as fases

do Ensino Fundamental (anos iniciais e anos finais).

O Curriculo dos anos iniciais do Ensino Fundamental reconhece a necessaria articulacgdo com as
experiéncias vivenciadas pela crianca na Educagdo Infantil e preza pelas situagdes ludicas de

aprendizagem. Assim, as estratégias de aprendizagem devem sistematizar as experiéncias das criangas
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com vistas a ampliagdo dos conhecimentos e das relagdes que estdo estabelecendo consigo mesmas,
com os outros e com o mundo.
Para tal, o Parecer das Diretrizes Curriculares Nacionais indica que:

A escola deve adotar formas de trabalho que proporcionem maior mobilidade as
criancas na sala de aula, explorar com elas mais intensamente as diversas linguagens
artisticas, a comecar pela literatura, utilizar mais materiais que proporcionem aos
estudantes oportunidade de racionar manuseando-os, explorando as suas
caracteristicas e propriedades, ao mesmo tempo em que passa a sistematizar mais os
conhecimentos escolares (BRASIL, p. 121, 2013).

Além dessas caracteristicas que visam a redugdo dos impactos na crianca da ruptura entre a pré-escola

e o Ensino Fundamental, ha que se considerar que ela esta envolvida em processos de alfabetizacdo e

letramento e estes ndo podem ser interrompidos ao final do primeiro ano do Ensino Fundamental.

Aos sujeitos pertencentes aos anos iniciais do Ensino Fundamental possibilita-se a ampliacdo da
interacdo com os espacos; as relagdes com as multiplas linguagens; as relagdes sociais, a afirmagéo da
identidade e a valorizacdo das diferencas. Dessa forma, "a crianca desenvolve a capacidade de
representacao, indispensavel para a aprendizagem da leitura, dos conceitos matematicos basicos e para
a compreensdo da realidade que a cerca, conhecimentos que se postulam para esse periodo da

escolarizacdo” (BRASIL, p. 110, 2013).

Ainda, por meio do desenvolvimento da linguagem, as criangas reconstroem, descrevem e planejam
suas acbes com o auxilio da memoria. Esse desenvolvimento, no Curriculo de Mato Grosso do Sul,
aponta para os processos de aprendizagem que envolvem a aquisi¢do da leitura e da escrita vinculada
aos seus UsOs sociais; a percepgdo e representacdo das experiéncias pela oralidade; pelos signos

matematicos; pelos registros artisticos; pela cultura digital e pela ciéncia.

Nesse sentido, a educagdo integral, prevista neste Curriculo, aponta para processos educativos que

favorecam nas criancas o pensamento criativo, l6gico e critico durante o uso das multiplas linguagens.

O foco da alfabetizacdo ocupa espaco central nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental e tem
como objetivo garantir as criangas a apropriacdo do sistema de escrita alfabética e o envolvimento em
praticas de letramentos. Assim, todos os conhecimentos mobilizados pelos componentes curriculares
dos anos iniciais do Ensino Fundamental contribuem para a consolidacdo desse objetivo. Conforme o
Parecer das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos:

[..] desde os 6 (seis) anos de idade, os conteudos dos demais componentes curriculares
devem também ser trabalhados. Sdo eles que, ao descortinarem as criangas o
conhecimento do mundo por meio de novos olhares, lhes oferecem oportunidades de
exercitar a leitura e a escrita de um modo mais significativo (BRASIL, p. 22, 2010).
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Durante os anos iniciais do Ensino Fundamental, o Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul
organiza-se para que sejam consolidadas as aprendizagens anteriores e para a “ampliagdo das praticas

de linguagem e da experiéncia estética e intercultural das criangas” (BRASIL, p. 57, 2017).

Desse modo, a autonomia intelectual, pressuposto da educagdo integral, amplia-se e,
consequentemente, renovam-se os interesses pela vida social no tocante “as relacdes dos sujeitos entre
si, com a natureza, com a histéria, com a cultura, com as tecnologias e com o ambiente” (BRASIL, p. 57,

2017).

Os sujeitos dos anos finais do Ensino Fundamental correspondem a uma faixa de transicdo entre a

infancia e a adolescéncia de extremas mudancas biolégicas, sociais, psicolégicas e emocionais.

Segundo o Parecer CNE/CEB n. 11/2010 “os adolescentes, nesse periodo da vida, modificam as relacoes
sociais e os lagos afetivos, intensificando suas relagdes com os pares de idade e as aprendizagens
referentes a sexualidade e as relagdes de género, acelerando o processo de ruptura com a infancia na
tentativa de construir valores préprios” (BRASIL, p. 09, 2010). Com isso, as possibilidades intelectuais sdo

ampliadas o que ocasiona a realizagdo de raciocinios mais abstratos.

Sendo assim, os desafios sdo mais complexos nos anos finais do Ensino Fundamental, especialmente
porque os conhecimentos adquiridos até o momento serdo aprofundados. A acdo pedagdgica requer a
retomada e a ressignificagdo de aprendizagens, a fim de ampliar o conhecimento historicamente

acumulado dos adolescentes.

Ademais, os processos educativos devem considerar as mudancas proprias da adolescéncia,
reconhecendo que esses sujeitos estdo em desenvolvimento, ou seja, promovendo praticas escolares
dialégicas que contemplem as diversas formas de inser¢do social. Sobre isso, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental indicam que:
Entre os adolescentes de muitas escolas, é frequente observar forte adesdo aos
padrdes de comportamento dos jovens da mesma idade, o que é evidenciado pela
forma de se vestir e também pela linguagem utilizada por eles. Isso requer dos
educadores maior disposicdo para entender e dialogar com as formas préprias de
expressao das culturas juvenis [..] (BRASIL, p. 110, 2013).
Outra questao relevante refere-se as transformacdes sociais originadas pela cultura digital. Sabe-se que
os jovens interagem socialmente em rede, estabelecem novas formas de interacdo multimidiatica e
multimodal, e, por conseguinte, sdo protagonistas dessa cultura. Entretanto, a cultura digital recorre as

emocdes, ao imediatismo, as informacdes superficiais, ao uso de imagens e as formas de expressao

abreviadas.
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Nessa perspectiva, a escola, compromissada com a formagéo integral do sujeito, pode incorporar as
novas linguagens advindas do desenvolvimento das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacéo,
assim como oportunizar a reflexdo e analise de conteldos midiaticos, por meio de uma educacdo

consciente para/na cultura digital.

A educacdo fundamenta-se nos direitos humanos e em principios democraticos, o que revela a
preocupacdo e o combate a qualquer forma de violéncia propagada nesta sociedade. Da-se atencao
para essa problematica nos anos finais do Ensino Fundamental devido a fragilidade dos sujeitos que,
qguando em situacdo de violéncia, tém a convivéncia cotidiana e a aprendizagem comprometidas que,

em Ultima instancia, revela-se em fracasso escolar e autodestruicio.

Logo, o Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul fomenta o didlogo entre as diferentes culturas
existentes na escola, a compreensdo da ndo uniformidade dos sujeitos, ao reconhecimento da
diversidade de experiéncias e vivéncias porque entende a escola como espaco para formagdo da

cidadania participativa.

Para esse fim, o Curriculo dos anos finais do Ensino Fundamental contribuira na elaboracdo do projeto
de vida dos adolescentes e jovens e, consequentemente, auxiliarad nas suas decisdes em relagdo ao seu

futuro e na continuidade dos estudos no Ensino Médio.

8.1 Avaliacao no Ensino Fundamental

A avaliacao da aprendizagem tem como premissas legais os artigos 12, 13 e 24 da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional que em sintese reportam-se as incumbéncias dos estabelecimentos de

ensino, dos docentes e das regras de organizagdo da Educacdo Bésica.

De maneira geral, os artigos fazem referéncias ao provimento de meios de recuperacdo dos aprendizes
de menor rendimento, zelam pela aprendizagem das criangas e adolescentes, estabelecem estratégias
de recuperacdo e avaliacdo continua e cumulativa de desempenho, com prevaléncia dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas

finais.

De acordo com o Parecer CNE/CEB n. 11/2010 "A avaliacdo do estudante, a ser realizada pelo professor
e pela escola, é redimensionadora da agdo pedagogica e deve assumir um carater processual, formativo

e participativo, ser continua, cumulativa e diagnostica” (BRASIL, p. 123, 2010).
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A partir do entendimento de que avaliar é apreciar e/ou analisar o aprendizado de um sujeito na escola,
torna-se relevante o diagnostico individual das criancas e dos adolescentes para que o professor

organize o trabalho pedagdgico de modo a ampliar os conhecimentos de todos os sujeitos.

Dessa forma, o docente deve utilizar instrumentos avaliativos que o favorecam na coleta do maior
ndmero de informacgdes que traduzam os conhecimentos apreendidos, ndo apreendidos e os ainda ndo

adquiridos.

Destacam-se como condi¢Ses necessarias ao docente para o ato de avaliar: selecionar estratégias
didaticas coerentes com as habilidades a serem desenvolvidas e aos objetos de conhecimento
apreendidos; estabelecer diferentes instrumentos avaliativos e que estes estejam em conformidade com
as habilidades e objetos de conhecimentos desenvolvidos nas atividades; reconhecer variaveis que
interferem no processo avaliativo; e conhecer os processos de aprendizagem nas criancas e nos
adolescentes. Além disso, ter clareza na relagdo direta entre objetos de conhecimentos, habilidades,

metodologias e instrumentos avaliativos.

Por fim, reconhecer que o docente possui papel fundamental no processo de avaliacdo, haja vista que
avaliar é um dos itens do processo de aprendizagem e que ndo pode ser resumida a realizacdo de testes,
provas, atribuicdo de notas ou conceitos, mas sim a atividade de mediacdo. Nesse sentido, o docente,
enquanto profissional mediador possibilitara as criancas e aos adolescentes a ampliacdo dos
conhecimentos, bem como agir de maneira autbnoma, com responsabilidade, resiliéncia e

determinacao.

Nesse processo de mediacdo, caberd ao professor uma postura reflexiva da aprendizagem, que
sustentara e orientard sua intervencdo pedagdgica. Reflexdo essa que considerara a avaliagdo como
mediadora, a favor da democratizacdo e permanéncia do estudante na escola e promocédo qualitativa,
que ocorrera mediante uma postura e compromisso do professor com a realidade educacional e social
que enfrenta, visando ao progresso dos estudantes nos estudos, aprendizagem e sucesso em seu

desempenho.

A realidade educacional e social também requer reflexdes por parte dos professores, para avaliar a
crianca, o adolescente e o jovem, a si mesmo, a prépria avaliacdo, os erros e sucessos, assim, realizar as
devidas interferéncias, com base nos resultados obtidos. Dessa forma, considerando os ritmos de
aprendizagem de cada estudante, oportunizar-se-a a descoberta de melhores solu¢des, com avaliagdo

mediadora e sucesso no desempenho.
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8.2 Estrutura do Ensino Fundamental

Neste momento, apresenta-se a organizacdo das areas e dos componentes curriculares que se dispéem
em quadros com as unidades tematicas, os objetos de conhecimento e as habilidades para cada ano.
Cada habilidade é identificada por um cédigo alfanumérico composto por:

- MS: sigla do Estado;

- EF:indica que sdo habilidades do Ensino Fundamental;

- par de numeros: indicam o ano (01 a 09) a que se refere a habilidade, ou, no caso de Lingua
Portuguesa, Arte e Educagao Fisica, o bloco de anos;

- par de letras: diz respeito ao componente curricular. (AR - Arte; Cl - Ciéncias; EF - Educacdo
Fisica; ER - Ensino Religioso; GE - Geografia; HI - Histéria; LI - Lingua Inglesa; LE - Lingua
Espanhola; LP - Lingua Portuguesa; e MA - Matematica);

- par de nUmero: numeracao sequencial das habilidades homologadas da BNCC. As habilidades
incluidas no Curriculo de Referéncia de Mato Grosso do Sul, ou seja, especificas deste
documento, sdo numeradas com um par de 00 (zero, zero);

- letra mindscula: situacdo da habilidade quando comparada a BNCC. S&o cinco possibilidades
de letras: s - quando a habilidade é a homologada na BNCC sem sofrer nenhuma alteragao; ¢
- quando a habilidade é especifica de Mato Grosso do Sul e visa contextualizar uma habilidade
homologada; a - quando a habilidade, em Mato Grosso do Sul, objetiva aprofundar uma
habilidade homologada; d - quando a habilidade homologada foi desdobrada em outras, no
documento de Mato Grosso do Sul; e n para as habilidades novas.

- par de numeros: sequéncia numérica das habilidades no Curriculo de Referéncia de Mato

Grosso do Sul.

Além disso, insere-se a aba "Ac¢des Diddticas” a fim de descrever como a contextualizacdo (social, politica,
cultural, local e/ou regional) pode ocorrer em habilidades j& homologadas; exemplificar, quando for o
caso; e abordar possiveis metodologias que sejam condizentes com os principios norteadores do

Curriculo.

Especificamente para o Componente Curricular Ensino Religioso a aba "Contextualizacdo/

Exemplificagdo” traz ideias e conceitos que oportunizam a compreensdo das habilidades homologadas.
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8.3 Area de Linguagens

A linguagem é canal incomensuravel para que os individuos sejam capazes de elaborar pensamentos,
comunicar-se, acessar os mais diversos tipos de informagdes e produzir conhecimentos, visto que a vida
em sociedade exige-lhes a apropriacdo de mdultiplas linguagens e de repertérios historicamente

construidos.

Nesse sentido, cabe a area de Linguagens, no Ensino Fundamental, com objetivo de fortalecer o
desenvolvimento de competéncias cognitivas e socioemocionais, possibilitar: o progressivo dominio da
fala, leitura e escrita; a vivéncia, reflexdo, apropriacdo e recriagdo dos elementos constitutivos das
linguagens artisticas e corporais; o reconhecimento e a valoriza¢do da pluralidade cultural e do uso de
outra(s) lingua(s); o respeito as caracteristicas individuais e sociais, as diferencas de etnias, de classes

sociais, de crencas e de géneros.

Na perspectiva dos anos iniciais do Ensino Fundamental, destaca-se a relevancia da continuidade das
habilidades adquiridas na Educacdo Infantil, considerando praticas, embasadas em contextos
socioculturais especificos, hibridismos culturais e regionalidades do Estado do Mato Grosso do Sul, em
que a fluidez entre as linguagens sejam fundamentadas no ludico e nas culturas infantis tradicionais e
contemporaneas, de forma a corroborar que o estudante reconheca-se historica e culturalmente,

criando e interpretando sua realidade.

No ambito dos anos finais do Ensino Fundamental, ocorre a inclusdo da Lingua Inglesa, considerada
lingua internacional, agregando, com os outros componentes, relevancia e proficuidade a continuidade
da aprendizagem, de maneira objetiva e criativa, a fim de que o estudante amplie seu repertério
linguistico, literario, artistico, de praticas corporais, valorizando a produgéo de textos orais e escritos, de
linguagens artisticas e corporais, por meio da utilizagdo de Tecnologias Digitais de Informacédo e

Comunicagdo no contexto escolar e comunitario.

Nesse cenario, as multiplas linguagens devem propiciar a construgdo de identidades pessoais e sociais,
com vistas a formar cidaddos conscientes, que possuam as ferramentas necessarias para participarem

ativamente no desenvolvimento de uma sociedade plural e diversa.

Assim, a lingua e as diversas manifestacbes da linguagem representam elementos essenciais a
comunicacdo, que transcendem a interacdo com o outro, pois englobam nesse processo, aspectos
histéricos e socioculturais, cotejando a multidimensionalidade do sujeito, de maneira a possibilitar-lhe

formacao humana integral.
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8.3.1 Competéncias Especificas de Linguagens de acordo com a BNCC (2017):

1. Compreender as linguagens como constru¢do humana, histérica, social e cultural, de natureza
dinamica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacdo da realidade e

expressao de subjetividades e identidades sociais e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e linguisticas) em
diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo, ampliar suas possibilidades
de participacdo na vida social e colaborar para a constru¢do de uma sociedade mais justa,

democrética e inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal,
visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao didlogo, a resolucao de

conflitos e a cooperagéo.

4. Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que respeitem o outro e promovam
os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo responsavel em ambito local,

regional e global, atuando criticamente frente a questées do mundo contemporaneo.

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as diversas manifestagdes
artisticas e culturais, das locais as mundiais, inclusive aquelas pertencentes ao patrimonio
cultural da humanidade, bem como participar de praticas diversificadas, individuais e coletivas,

da producao artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes, identidades e culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares), para se
comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver

problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos.
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8.3.2 Lingua Portuguesa
[...] Veja que bugre sé pega por desvios, nGo anda em estradas -
Pois é nos desvios que encontra as melhores surpresas e os ariticuns maduros.
Hd que apenas saber errar bem o seu idioma.
Esse Padre Ezequiel foi o meu primeiro professor de agramdtica.

(Manoel de Barros)

Diante das exigéncias contemporaneas e em virtude das crescentes transformacdes midiaticas, a
educacdo é desafiada a possibilitar ao estudante desenvolver inUmeras competéncias, dentre elas a de
pesquisador critico e articulador, com pensamento cientifico, centrado no protagonismo e, ainda, que
esse estudante seja proficiente no desempenho de tarefas, na resolucdo de problemas, na tomada de

decisbes em diversos ambitos da vida, representando vias importantes a participacdo ativa na sociedade.

Cabe destacar o didlogo existente entre a Lingua Portuguesa da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), os documentos, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs), as pesquisas atuais da area, as mudancas das praticas de linguagem, devido ao
desenvolvimento tecnoldgico digital, de informacdo e comunicacao e o Curriculo de Referéncia de Mato
Grosso do Sul. Nessa perspectiva, o componente Lingua Portuguesa, no Ensino Fundamental, deve
proporcionar ao estudante produtivas abordagens pedagdgicas em pesquisas cientificas

interdisciplinares na perspectiva dos multiletramentos.

Nesse sentido, este documento almeja possibilitar que o estudante expanda a relagdo dos textos a seus
contextos de producdo, a participagdo critica nas diversas praticas sociais de linguagem, assim como
desenvolva habilidades em diversos campos de aprendizagem, incluindo os géneros multimidiaticos e

os multissemidticos.

Os objetos de conhecimento para a Lingua Portuguesa estdo organizados em cinco eixos, distribuidos
em unidades tematicas, que, por sua vez, estdo atrelados as habilidades, de forma que promovam
progressao das aprendizagens, podendo estar relacionados aos processos cognitivos e socioemocionais,

assim como apresentar crescente sofisticagdo e complexidade ao longo das etapas.

Os conhecimentos e habilidades previstos para mais de um ano escolar devem ser contemplados
progressivamente, de forma que sejam abordados nos respectivos anos, como por exemplo os previstos

para o0 1° ao 5° ou 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental.

A progressao dos conhecimentos e habilidades ocorre pela consolidacdo das aprendizagens anteriores,

pela ampliacdo das praticas de linguagem, da experiéncia estética e intercultural dos estudantes,
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considerando desde seus interesses e suas expectativas até o que ainda precisam apreender, das
regularidades as irregularidades, dos usos mais frequentes e simples aos menos habituais e mais

complexos.

Nesse ambito, os campos de atuacdo, considerados em diferentes segmentos, contemplam dimens&es
formativas relevantes e proficuas de uso da linguagem, uma vez que parte do campo da vida cotidiana,
do artistico-literario, das praticas de estudo e pesquisa ao campo da vida publica vislumbram a producao

de conhecimento, pesquisa, o exercicio da cidadania e a formacéo estética.

Portanto, o planejamento requer uma organizacdo do trabalho pedagdgico, em que as praticas de
linguagem (eixos), oralidade, leitura, escuta, producdo/multissemidtica e andlise linguistica e semiédtica
estejam articuladas a um s6 tempo, entre si, considerando suas especificidades, de forma que permitam

aos estudantes ampliar suas capacidades de uso das linguagens.

Mediante o que estabelece a BNCC, o ciclo da alfabetizacdo, processo em que as criangas aprendem em
diferentes contextos sociais que representam meios de apropriagdo de conhecimentos, deve ser
finalizado até o segundo ano do Ensino Fundamental e ocorrer na perspectiva do letramento, em que a
diversidade textual esteja no centro do processo. Cabe o aprofundamento de conhecimento dos
sistemas ortogréaficos e gramaticais, com foco, também, na diversidade textual ao terceiro, quarto e

quinto anos do Ensino Fundamental.

A literatura, por transcender o tempo, o espaco e humanizar as pessoas, deve perpassar, de modo
indissociavel do componente Lingua Portuguesa, pelas relacdes de formacao leitora do estudante, da
linguagem literéria e da construcao estilistica, como viés de recepcdo critica e responsiva, articulada ao
desenvolvimento pleno do estudante, privilegiando, dentre todas as producdes, também, a literaria

regional.

Nesse cendrio, essa proposta, a partir dos aspectos filosdficos e sociais da visdo de educacdo e
aprendizagem, voltada aos multiletramentos e a ampliacdo de repertério, de interacdo e trato com o
diferente, considera como premissas potencializar o multiculturalismo, contemplando além do canone,
também as culturas regionais, as das infancias as juvenis, as das midias as digitais, como tributos ao

patrimonio cultural e linguistico.

Assim, essa proposta pode garantir a educacdo com qualidade e equidade, por meio de competéncias

essenciais para a formagdo humana integral do estudante, ao longo da Educacdo Basica.
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8.3.2.1 Competéncias especificas para Lingua Portuguesa de acordo com a BNCC
(2017):

1. Compreender a lingua como fendémeno cultural, histérico, social, variadvel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de construcao de identidades de
seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacdo nos diferentes
campos de atuacao da vida social e utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar
da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior
autonomia e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemioticos que circulam em diferentes
campos de atuagao e midias, com compreensao, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a
se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar
aprendendo.

4. Compreender o fendmeno da variacdo linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante de
variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas intera¢des sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a situagdo
comunicativa, ao (s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.

6. Analisar informac&es, argumentos e opinides manifestados em interagdes sociais e nos meios
de comunicacdo, posicionando-se ética e criticamente em relacdo a conteldos
discriminatorios que ferem direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacdo de sentidos, valores e
ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses e projetos
pessoais (estudo, formagdo pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso
estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestagdes artistico-culturais como
formas de acesso as dimensdes lUdicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o
potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura.

10.Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais para
expandir as formas de produzir sentidos (nos processos de compreensdo e producao),
aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.
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8.3.2.2 Campos de Atuacao, Praticas de Linguagem, Objetos de Conhecimento,
Habilidades e A¢oes Didaticas

LINGUA PORTUGUESA - 1° ao 5° ANO

Praticas de
Linguagem

Objetos de
Conhecimento

Habilidades

Acoes Didaticas

TODOS OS CAMPOS DE ATUAGAO

Leitura/escuta
(compartilhada e
autéonoma)

Reconstrugao das
condigdes de
producéo e recepcao
de textos

(MS.EF15LP01.5.01)
Identificar a fungdo social de
textos que circulam em
campos da vida social dos
quais participa
cotidianamente (a casa, a rua,
a comunidade, a escola) e nas
midias impressa, de massa e
digital, reconhecendo para
que foram produzidos, onde
circulam, quem os produziu e
a quem se destinam.

Esta habilidade permite que o estudante
reconheca que os textos se organizam em
géneros, que possuem fungdes sociais
relacionadas aos diferentes campos de atuacdo
nos quais circulam. Espera-se que o estudante
reconheca que para cada informagdo ha um
género textual que circula nas diversas midias
(impressa, de massa e digital), que fazem parte da
esfera publica. Ou seja, ndo é em qualquer género
que se busca informagdo: para cada intencdo de
dizer ha um género mais adequado.

Para tanto, é preciso considerar a realidade do
estudante, contemplando em sala de aula géneros
diversos, como rétulos de alimentos, embalagens
de produtos utilizados diariamente, bulas de
remédios, placas de transito, nomes de ruas,
contas de energia, 4gua e telefonia, e suportes
(jornais, revistas, gibis), dentre outros.

A progressdo da habilidade pode ser estabelecida
com base nas esferas de atividades selecionadas,
nos géneros a serem estudados, nas midias em
que a producdo circulard, em quem produziu e a
quem se destina etc.

Estratégia de leitura

(MS.EF15LP02.5.02)
Estabelecer expectativas em
relacdo ao texto que vai ler
(pressuposicoes
antecipadoras dos sentidos,
da forma e da funcao social
do texto), apoiando-se em
seus conhecimentos prévios
sobre as condicdes de
producdo e recepcao desse
texto, o género, o suporte e o
universo tematico, bem como
sobre saliéncias textuais,
recursos graficos, imagens,
dados da propria obra (indice,
prefacio etc.), confirmando
antecipagdes e inferéncias
realizadas antes e durante a
leitura de textos, checando a
adequacdo das hipoteses
realizadas.

Os vetores desta habilidade sdo: a antecipacdo de
informacdes sobre o contelido do texto (posi¢des,
tratamento tematico, visdo do interlocutor, valores
etc.); a realizagdo de inferéncias seja a partir de
dados do texto, das informagdes trazidas pelo
professor sobre o contexto de produgdo ou do
conhecimento prévio do estudante; a verificacdo
tanto das antecipacdes realizadas quanto das
inferéncias. A progressdo pode se dar com base
nos géneros abordados, no foco do trabalho
didatico e no grau de autonomia do estudante na
respectiva etapa de ensino. O foco ¢ a realizagdo
de antecipagodes, inferéncias e verificagdes ao
longo do processo de leitura, a partir da
recuperacdo do contexto de producdo e de
recepcao do texto a ser lido e do universo
tematico em jogo.

Estratégia de leitura

(MS.EF15LP03.5.03)
Localizar informagoes
explicitas em textos.

1R

Nesta habilidade é necessério localizar as
informacdes explicitas em um texto, aquelas que
estdo, literalmente, expressas, seja ele oral ou
escrito. Pode-se prever que a compreensdo de um
texto requer a mobilizagdo simultanea de varias
habilidades e a utilizacdo de diversos
procedimentos, de acordo com o grau de
autonomia do estudante, a finalidade e o tipo de
leitura a ser realizada. A progressao desta
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habilidade pode considerar diferentes critérios: o
género e/ou o tipo de texto em jogo; o objetivo
proposto; o tipo de leitura (colaborativa ou
autdnoma); o procedimento a ser desenvolvido.
Estratégia de leitura (MS.EF15LP04.5.04) Nesta habilidade os textos das diferentes esferas
Identificar o efeito de sentido  de atividade costumam apresentar diferentes
produzido pelo uso de recursos grafico-visuais: boxes de
recursos expressivos grafico-  complementacéo, linkagem ou de remissao;
visuais em textos infograficos; negrito, italico, letra capitular; uso de
multissemioticos. notas de rodapé; hiperlinks; som e movimento;
cores, imagens; dentre outros. A compreensao
adequada do texto depende da identificacdo dos
efeitos de sentido produzidos pelo uso de tais
recursos, o que implica articula-los ao texto
verbal. Pode-se prever que a compreensdo de um
texto requer a mobilizagdo simultanea de varias
habilidades e a utilizacdo de diversos
procedimentos, de acordo com o grau de
autonomia do estudante, a finalidade e o tipo de
leitura a ser realizada. A progressao desta
habilidade pode considerar diferentes critérios: o
género e/ou o tipo de texto em jogo; o objetivo
proposto; o tipo de leitura (colaborativa ou
autdnoma); o procedimento a ser desenvolvido.
Podem-se utilizar histérias em quadrinhos,
onomatopeias, sinais de transito, placas, simbolos
de identificagcdo, mapas, globo, dentre outros.
Ainda, trazer para a sala de aula textos imagéticos
(charges, tirinhas, videos, capas de revistas etc.).
Pode-se, também, usar os recursos tecnoldgicos
disponiveis, sempre que pertinente, para que haja
o contato com os textos multissemidticos desde a
primeira etapa do Ensino Fundamental até o final
da Educacdo Basica.
Producdo de Planejamento de (MS.EF15LP05.5.05) O foco desta habilidade é o planejamento,
textos texto Planejar, com a ajuda do entendido como etapa inicial do processo de
(escrita professor, o texto que sera producao do texto. Planejar diz respeito, entdo, a
compartilhada e produzido, considerando a organizar ideias da pré-escrita, levando em
autdonoma) situacdo comunicativa, os consideracdo diversos fatores, como o objetivo do
interlocutores (quem texto final e o publico leitor.
escreve/para quem escreve); a Trata-se de uma habilidade fundamental para que
finalidade ou o proposito o estudante reconheca e considere os diferentes
(escrever para qué); a vetores da escrita. A habilidade pode ser
circulagdo (onde o texto vai desmembrada, nesse caso, envolvendo os dois
circular); o suporte (qual € o tipos de planejamento e prevendo progressdo
portador do texto); a (com e sem ajuda):
linguagem, organizagdo e - planejar o contetdo do texto de acordo com o
forma do texto e seu tema, género: criacdo do conteldo tematico (géneros,
pesquisando em meios como contos, cronicas etc.) ou a pesquisa desse

impressos ou digitais, sempre conteldo (textos nos géneros: noticia, verbetes,
que for preciso, informagdes  artigos em geral etc.);

necessarias a produgdo do - planejar o texto parte a parte, na ordem

texto, organizando em tépicos demandada pelo género trabalhado.

os dados e as fontes Envolve ao menos duas operagdes distintas,
pesquisadas. passiveis de abordagem separadamente: planejar

e produzir, que significam organizar as ideias para
depois coloca-las no papel.

Ap0s a produgdo, deve-se proceder as estratégias
de revisdo e reelaboragdo da escrita,
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estabelecendo objetivos e critérios adequados aos
contextos de circulagdo previstos.
E possivel prever uma progressio com base nos
géneros a serem abordados na pratica de
produgao de textos, ao longo dos anos, de modo
a contemplar demandas locais, nacionais e
universais de forma espiral: um mesmo género
pode aparecer mais de uma vez em textos e/ou
demandar tarefas cada vez mais complexas
(produzir o final de um conto de aventura lido,
produzir um livro com contos de aventura etc.).
Além disso, podem-se, ainda, propor atividades
que contemplem o ato de planejar com
autonomia progressiva. Ainda, é possivel pensar
em agrupamentos didaticos, como, por exemplo,
atividades que envolvam géneros literarios e de
outras ordens, como argumentar e expor,
pesquisa interativa, apresentacdes/discussoes.
Revisdo de textos (MS.EF15LP06.5.06) Nesta habilidade deve-se considerar
Reler e revisar o texto prioritariamente o processo de produgao escrita,
produzido com a ajuda do necessaria ao aprimoramento do texto. Reler e
professor e a colaboragdo dos revisar diz respeito a observar a prépria produgéo
colegas, para corrigi-lo e com atencdo a detalhes de edicdo e
aprimora-lo, fazendo cortes,  aprimoramento do texto. Pode-se contemplar a
acréscimos, reformulagdes, revisdo processual e final, com e sem colaboracéo.
corregdes de ortografia e E indicado hierarquizar a revisio de aspectos
pontuacao. ligados a coeréncia (informacdes livres de
contradi¢des, completude de ideias etc.) e ao uso
de elementos coesivos, como pontuagao e
organizadores textuais (presenca de marcadores
de tempo e outros que indiquem a progressdo do
texto), assim como dos aspectos ortograficos, com
o uso do dicionério. Sugere-se a realizacdo de
atividades que explorem a revisao de textos
produzidos, em etapas de rascunho, refactura
textual, edicdo e producéo final (em escritas
individuais e coletivas), articulando-as, por
exemplo, ao uso de ferramentas digitais, além de
prever a familiarizagdo dos estudantes com as
ferramentas em questdo. A progressao desta
habilidade pode apoiar-se na complexidade dos
géneros e dos textos, assim como no grau de
autonomia do estudante a cada etapa da
aprendizagem pretendida.
Producdo de Edicdo de textos (MS.EF15LP07.5.07) O foco desta habilidade incide sobre os cuidados
textos Editar a versdo final do texto, com a circulagdo/publicacdo do texto em suportes
(escrita em colaboracdo com os impressos ou digitais. Editar, nesse caso, consiste
compartilhada e colegas e com a ajuda do em dar os toques finais a versdo final de um texto
auténoma) professor, ilustrando, quando  produzido no que diz respeito a sua estruturacdo
for o caso, em suporte e também nos elementos que o rodeiam, seja em
adequado, manual ou digital.  suporte manual ou digital. Para o
desenvolvimento desta habilidade, sugere-se a
realizacdo de atividades que prevejam a edicdo do
texto em parceria, com base em critérios, como o
suporte em jogo, os recursos e as ferramentas de
edicdo a serem utilizados. Quando for o caso,
podem ser previstas atividades que envolvam
conhecimentos necessarios ao uso de ferramentas
digitais. Destaca-se, ainda, a possibilidade de
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complementagéo desta habilidade, envolvendo a
andlise do projeto gréafico em materiais impressos
e o design em materiais digitais.
Utilizagédo de (MS.EF15LP08.5.08) O foco desta habilidade é o conhecimento e o
tecnologia digital Utilizar software, inclusive dominio de ferramentas digitais na edigcdo e

programas de edicdo de texto, publicacdo de textos. Assim, esta estreitamente

para editar e publicar os associada a habilidade (MS.EF15LP07.5.07), na

textos produzidos, explorando medida em que pressupde a atividade de edicdo

os recursos multissemidticos  de texto (o que significa realizar a observacdo

disponiveis. atenta de sua produgao, as revisdes e 0s ajustes
necessarios) e de publicacdo desse texto (ou seja,
deixar a producdo disponivel para o acesso do
leitor). Envolve a previsao de atividades especificas
para uso do software e para o género
produzido/editado, considerando os recursos
disponiveis, a cada ano, com ou sem ajuda do
professor. Podem-se realizar projetos de
elaboragdo de textos encontrados em: folhetos
com orientagdes sobre questdes/problemas locais,
guias, pesquisas sobre povos indigenas, africanos,
dentre outros.
Esta habilidade pode ser articulada a outras que
proponham a contextualizacdo da pratica de
producdo de textos.

Oralidade Oralidade (MS.EF15LP09.5.09) O desenvolvimento desta habilidade requer a
publica/Intercdambio  Expressar-se em situacdes de  indicacdo dos discursos que devem ser
conversacional em intercambio oral com clareza, aprendidos, de modo que as especificidades dos
sala de aula preocupando-se em ser textos orais que circulam nessas situagdes

compreendido pelo tornem-se objeto de ensino. Cabe considerar que

interlocutor e usando a expor oralmente o resultado de pesquisa realizada

palavra com tom de voz requer saberes diferenciados daqueles em que a

audivel, boa articulagdo e proposta é opinar para tomar decisdo coletiva, ou

ritmo adequado. mesmo debater sobre aspectos controversos de
um tema.

Pode-se indicar a analise das situacoes
comunicativas e dos géneros que nelas circulam,
organizando atividades que prevejam a
articulacdo entre o planejamento e:

- a produgdo de textos orais: expor os resultados
de uma pesquisa para uma audiéncia, participar
de debates sobre questdes controversas,
apresentar indicagdes literarias em uma roda,
realizar/participar de entrevistas, dentre outros;
-a oralizacdo de textos escritos: apresentar
poemas em saraus, ler textos produzidos para
programas de radio;

- o desenvolvimento da proficiéncia em géneros
orais mais produtivos e culturalmente relevantes
na regiao.

A progressdo ao longo dos cinco anos iniciais
pode apoiar-se no grau de complexidade do
género oral estudado, no foco em habilidade de
planejamento ou producédo e no grau de
autonomia a ser conquistado pelo estudante a
cada etapa.
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Escuta atenta (MS.EF15LP10.5.10) E possivel articular esta habilidade a organizagdo
Escutar, com atencdo, falas de de sequéncias didaticas para ensino de textos
professores e colegas, orais que envolvam procedimentos e
formulando perguntas comportamentos proprios desse tipo de situagao
pertinentes ao tema e comunicativa, como tomar notas e escutar
solicitando esclarecimentos atentamente, com solicitacdo formal de pedido de
sempre que necessario. turno.
As atividades podem orientar um conjunto de
a¢des que envolva o estudo e a andlise: da
situagcdo comunicativa; do género envolvido e
suas marcas linguisticas; da audiéncia na escuta.
Podem-se estabelecer combinados: organizacao,
regras, dentre outros. Ainda, organizar, de forma
ludica, diferentes atividades que estimulem a
atengdo e a concentragdo antecipadas para o
desenvolvimento do trabalho, assim como o uso
de debate, leitura e explicagdes.
A progressao no desenvolvimento desta
habilidade pode pautar-se pelo grau de
complexidade do género em foco (conversa para
tirar duvida, debate, aula expositiva, seminario
etc.); pelo foco no planejamento ou na atuagao;
pelo aspecto da atencéo a ser trabalhado (os
gestos e expressoes faciais, a entonacdo, as
nogdes, conceitos e seus termos, as defini¢des, as
teses, os argumentos etc.); pelo grau de
autonomia a ser conquistado pelo estudante a
cada etapa.
Caracteristicas da (MS.EF15LP11.5.11) Esta habilidade é fundamental para desenvolver o
conversagao Reconhecer caracteristicas da  convivio cotidiano, fora e dentro da escola; refere-
espontanea conversagdo espontanea se a saber organizar a fala no género indicado,
presencial, respeitando os considerando as caracteristicas do contexto no
turnos de fala, selecionando e qual esta sendo produzida:
utilizando, durante a - a organizacdo em tantos turnos quantos forem
conversagdo, formas de os interlocutores;
tratamento adequadas, de - a efetividade da compreensdo mutua, a qual
acordo com a situagdo e a depende da escuta efetiva do outro, como
posicdo do interlocutor. balizador da organizacdo da proxima fala;

- as escolhas dos recursos textuais e paratextuais,
que precisam ser adequadas as intengdes de
significacdo e ao contexto da situacdo de
comunicacao.

Podem-se propor atividades que contemplem
diferentes tipos de conversacdo, em diferentes
situacdes comunicativas. Gravagdes em audio
e/ou video dessas conversas permitem a analise
dos mais variados fatores que podem interferir na
fluidez e na eficacia dos eventos registrados.

Do ponto de vista da progressao, recomenda-se o
trabalho em colaboracéo realizado coletivamente,
progredindo para o trabalho em grupos/duplas,
até o autdbnomo, a depender da complexidade do
género, do tema e do texto.
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Aspectos ndo (MS.EF15LP12.5.12) Esta habilidade envolve o reconhecimento e a
linguisticos Atribuir significado a aspectos andlise das expressdes corporais associadas a fala,
(paralinguisticos) no  ndo linguisticos com o objetivo de determinar seu papel na
ato da fala (paralinguisticos) observados  construcdo dos sentidos dos textos orais.
na fala, como direcdo do Pode-se propor o estudo de diversas situacdes de
olhar, riso, gestos, comunicacdo oral no que se refere aos recursos
movimentos da cabeca (de paralinguisticos, de modo a: analisar os efeitos de
concordancia ou sentido produzidos; reconhecer a adequacao (ou
discordancia), expressao nao) das escolhas do locutor; constituir um
corporal, tom de voz. repertorio de recursos possiveis de serem
utilizados; selecionar os recursos mais adequados
as intencdes de significacdo do discurso a ser
produzido. Ainda, podem-se propor atividades de
modo articulado a analise de textos orais, em uma
determinada situagdo comunicativa, de modo a
aproximar os estudantes das caracteristicas desses
textos e da diversidade de recursos
paralinguisticos que compdem a sua
multimodalidade.
E interessante, do ponto de vista da progressao,
prever uma trajetoria que va do trabalho coletivo
em colaboracéo até aproximar-se do autdbnomo.
Destaca-se, aqui, a oportunidade de trabalho
interdisciplinar com Arte (MS.EF15AR19.5.19), no
que se refere a identificagdo de elementos teatrais
na vida cotidiana, por meio de jogos teatrais e
dramatizagoes.
Relato oral/Registro (MS.EF15LP13.5.13) Esta habilidade é fundamental para o
formal e informal Identificar finalidades da desenvolvimento da proficiéncia oral, que se
interacdo oral em diferentes  efetiva em situacdes, como: solicitar informagdes
contextos comunicativos em espacos publicos, seminarios, mesas-
(solicitar informacdes, redondas, rodas de conversas etc. Envolve
apresentar opinides, informar, géneros, como exposicado oral, discussdo
relatar experiéncias etc.). argumentativa e/ou debate, entrevista oral.

Sugerem-se atividades articuladas aos seus
respectivos géneros, além de expor ideias sobre
temas estudados e argumentar a respeito de
aspectos controversos de temas em geral.
Quanto a solicitacdo de informacdes, pode-se
recorrer a diferentes espacos, como biblioteca ou
secretaria da escola, visitas a exposi¢des de arte e
distintos museus, quando for o caso. Trata-se de
uma situagdo comunicativa na qual o estudante
precisa estar preparado, saber o tipo de
informacdo a ser solicitada em cada ocasido e o
modo de fazé-la naquele espaco.

As atividades podem orientar acdes que
envolvam: o estudo da situacdo comunicativa; o
planejamento e a analise do género envolvido e
suas marcas linguisticas; o papel da audiéncia no
contexto especifico.

A progressao no desenvolvimento desta
habilidade pode pautar-se pelo foco na anélise ou
na pratica de escuta do género previsto; pelo grau
de complexidade do género e/ou do texto oral
envolvido; pela situagdo comunicativa em jogo;
pelo grau de autonomia a ser conquistado pelo
estudante a cada etapa.
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ATUAGAO NO CAMPO DA VIDA COTIDIANA

Leitura/escuta Leitura de imagens (MS.EF15LP14.5.14) Esta é uma habilidade que precisa considerar
(compartilhada e  em narrativas visuais  Construir o sentido de tanto o trabalho com as habilidades de leitura
autdonoma) historias em quadrinhos e quanto as caracteristicas dos géneros quadrinho e
tirinhas, relacionando imagens tirinha (organizacéo interna; marcas linguisticas;
e palavras e interpretando conteldo tematico) dos textos a serem lidos.
recursos graficos (tipos de Quanto ao nivel de autonomia, considera-se que é
baldes, de letras, uma habilidade prevista para os anos iniciais.
onomatopeias). Assim, o ideal é prever leituras e andlise em
colaboracdo e, gradativamente, alcancar a
autonomia. Podem-se considerar as caracteristicas
dos géneros mencionados e dos textos a serem
sugeridos.
E importante tomar como objeto de estudo as
caracteristicas das tirinhas e das histérias em
quadrinhos. Ambos os géneros supdem
ficcionalizagdo, organizacdo interna que articula
recursos verbais aos grafico-visuais, eixo temporal,
linguagem coloquial, dentre outros aspectos.
A tirinha contém critica aos valores sociais,
provoca efeitos de humor, organiza-se em tira de
poucos quadrinhos, é publicada em jornais e
revistas. A Historia em Quadrinhos - HQ é mais
extensa, trata-se de historias com trama mais
complexa e de diferentes tipos; é publicada em
revistas e livros. O desenvolvimento desta
habilidade requer um trabalho dialégico e
reflexivo, utilizando analise e comparacdo por
diferencas e semelhangas. Para a progresséo,
pode-se considerar: a complexidade do género
em foco, a extensdo e a complexidade dos textos
e/ou dos recursos e o grau de autonomia do
estudante a cada etapa do ensino. Destaca-se,
aqui, a oportunidade de trabalho interdisciplinar
com Arte (MS.EF15AR04.5.04), no que se refere a
conhecer quadrinhos e tirinhas como uma
expressao artistica.

ATUAGAO NO CAMPO ARTISTICO-LITERARIO

Leitura/escuta Formacao do leitor (MS.EF15LP15.5.15) Esta habilidade trabalha a distincdo entre textos
(compartilhada e literario Reconhecer que os textos literarios e nao literarios, o que envolve a
auténoma) literarios fazem parte do compreensdo da natureza e dos objetivos das
mundo do imaginério e diferentes préaticas de leitura, assim como dos
apresentam uma dimensao pactos de leitura que se estabelecem. No que se
lGdica, de encantamento, refere ao nivel de autonomia, deve-se atentar para
valorizando-os, em sua o fato de que a formulagdo da habilidade prevé a
diversidade cultural, como progressdo de sua aprendizagem ao longo dos
patriménio artistico da anos iniciais.
humanidade. Pode-se resgatar a cultura local e regional, para
que o estudante possa valorizar os aspectos
abrangentes de cada género textual, sempre que
possivel, contemplar obras de autores locais ou
regionais.
Para a progressao pode-se considerar: a
complexidade do género em foco, a extensdo e a
complexidade dos textos e/ou dos recursos e o
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grau de autonomia do estudante a cada etapa do
ensino.
Leitura colaborativae (MS.EF15LP16.5.16) Esta é uma habilidade que envolve tanto o
autéonoma Ler e compreender, em trabalho com as habilidades de leitura quanto as
colaboragdo com os colegas e caracteristicas dos géneros e dos textos literarios
com a ajuda do professor e, narrativos de maior extensao.
mais tarde, de maneira Para desenvolver esta habilidade sugere-se a
auténoma, textos narrativos realizacdo de diferentes atividades de leitura,
de maior porte como contos  possibilitando ao estudante o acesso a diversas
(populares, de fadas, obras, de forma que garanta uma variedade de
acumulativos, de géneros, ao longo dos anos, considerando a
assombracdo etc.) e cronicas. complexidade dos textos, privilegiando, também,
autores e folcloristas regionais.
Apreciacdo (MS.EF15LP17.5.17) Esta habilidade envolve: o desenvolvimento das
estética/Estilo Apreciar poemas visuais e habilidades de leitura; o carater ndo utilitario
concretos, observando efeitos (lidico/estético) dos textos literarios; as
de sentido criados pelo caracteristicas dos poemas visuais e concretos.
formato do texto na pagina,  Para o desenvolvimento desta habilidade sugere-
distribuicdo e diagramagao se a realizacdo de atividades de leitura, roda de
das letras, pelas ilustracdes e leitores, diario de leitura etc. E importante
por outros efeitos visuais. considerar a disponibilidade de materiais digitais
nas escolas, com recursos, como som, movimento
e imagem, a organizagdo de saraus e de slams, e a
criacdo de um espaco de socializacdo de poemas,
selecionados de acordo com os critérios de
apreciagao ética, estética e afetiva constituidos
pelos estudantes. A complexidade dos géneros e
textos previstos, as marcas linguisticas dos
poemas mencionados e o grau de autonomia do
estudante, propostos para cada ano, podem ser
bons critérios para a progresséo da aprendizagem.
Formacao do leitor (MS.EF15LP18.5.18) Esta é uma habilidade que envolve o
literario/Leitura Relacionar texto com desenvolvimento das habilidades de leitura e as
multissemiotica ilustragBes e outros recursos  caracteristicas de géneros e textos diversos,
gréficos. incluindo recursos graficos ou ilustracdes. E
importante na leitura de textos literarios.
Para o desenvolvimento desta habilidade sugere-
se a previsao de estratégias didaticas que
progridam do trabalho em colaboracéo para a
conquista da autonomia.
Pode-se oportunizar aos estudantes o contato
com diferentes e variados suportes textuais, para
que compreendam a fungéo e a importancia das
ilustragdes e recursos graficos inseridos nos
textos, pois esses recursos auxiliam a
compreensao.
Oralidade Contagem de (MS.EF15LP19.5.19) Esta habilidade envolve a leitura compreensiva e o
histérias Recontar oralmente, com e estudo da obra a ser recontada, visando a

sem apoio de imagem, textos apropriacdo de recursos, como a entonagdo

literarios lidos pelo professor.  expressiva e a prosédia, que ajustam os discursos
orais ao contexto. A atividade de reconto também
possibilita a aprendizagem de contetidos, como
caracteristicas tipicas do registro literario;
organizagdo dos fatos em ordem temporal, linear
ou ndo, reconhecendo que a escolha por uma ou
outra acarreta diferengas no texto para garantir a
coeréncia e a coesdo; estabelecimento de relagdes
de causalidade entre os fatos, quando houver,
utilizando os articuladores adequados.

126



CURRICULO DE REFERENCIA DE
1&\ I () G}Q\OSSO DO SU L EDUCAQ‘«O INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL

LINGUA PORTUGUESA - 1° ao 5° ANO

Praticas de Objetos de

Linguagem Conhecimento Habilidades Acbes Didaticas

Pode-se prever o reconto coletivo, sempre que
possivel, a partir de textos originais e integrais,
escritos em registro literario. Ainda, promover
situacdes comunicativas especificas para a
contacdo de historias, como rodas com familiares
e /ou colegas, saraus, dramatizagdes, dentre
outras.

Sugere-se que, por meio de histdrias referentes ao
Estado de Mato Grosso do Sul, classicos, gibis e
contos, os estudantes contem fatos, histérias e
acontecimentos/situacdes que fagam parte de seu
contexto, bem como situagdes vivenciadas por
eles, resgatando a temporalidade dos fatos
ocorridos, utilizando recursos midiaticos.

A progressao desta habilidade pode apoiar-se no
grau de complexidade dos textos e/ou géneros
literarios propostos, nos diferentes tipos de
imagem a serem usados e no foco no
planejamento ou na execucdo das atividades.

LINGUA PORTUGUESA - 1° e 2° ANOS

Praticas de Objetos de Habilidades AcBes Didaticas
Linguagem Conhecimento
TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO
Leitura/escuta Decodificagdo/ (MS.EF12LP01.5.01) Nesta habilidade indica-se a leitura de textos da
(compartilhada e  Fluéncia de leitura Ler palavras novas com tradicdo oral, como cantigas regionais e nacionais,
autdonoma) precisdo na decodificacdo, no  poemas, letra de musicas, dentre outros textos
caso de palavras de uso cuja organizacéo estrutural facilite a memorizagao.
frequente, ler globalmente, Pode-se orientar a leitura de duas maneiras:
por memorizagéo. quando se tratar de estudantes que estdo em
processo de construcdo do sistema, por meio da
leitura colaborativa de textos conhecidos de
memoria, realizando ajuste do texto falado ao seu
registro grafico; quando se tratar dos estudantes
que ja compreenderam o sistema (o que pode
ocorrer até o final do 2° ano), com precisdo na
decodificagdo.
Formagéo de leitor (MS.EF12LP02.5.02) Nesta habilidade é preciso ensinar procedimentos
Buscar, selecionar e ler, com a e comportamentos leitores: ambos implicam a
mediagdo do professor mobilizagdo das diversas habilidades de leitura. A
(leitura compartilhada), textos leitura compartilhada é uma atividade que
que circulam em meios potencializa esse trabalho: explicita como agem os
impressos ou digitais, de leitores proficientes. Ao selecionar temas
acordo com as necessidades e pertinentes para o ensino, convém considerar os
interesses. que sdo do interesse dos estudantes e os que sdo

relevantes para a compreensdo da realidade
vivida. E possivel prever a leitura colaborativa,
atividade na qual se estuda um texto por meio de
questdes problematizadoras feitas pelo professor,
ap6s uma leitura inicial do texto. A progressao do
trabalho com leitura se da a partir do nivel de
complexidade dos textos e do nivel de autonomia
do estudante (trabalho coletivo, grupos, duplas,
auténomo).
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Construcdo do (MS.EF12LP03.5.03) Nesta habilidade é necessario observar e
sistema alfabético/ Copiar textos breves, reproduzir pequenos textos, como recurso para
Estabelecimento de mantendo suas caracteristicas chamar a aten¢do do estudante para aspectos,
relacdes anaféricas na e voltando para o texto como pontuacdo, acentuacao, presenca de letra
referenciacdo e sempre que tiver davidas maiuscula, paragrafacéo e distribuicdo grafica de
construcdo da coesdo sobre sua distribuicdo grafica, suas partes, dentre outros. O desenvolvimento
espacamento entre as desta habilidade supde: a mobilizagdo da atencao
palavras, escrita das palavras e do estudante para com todas as caracteristicas
pontuacao. gréficas do texto (pontuacdo (medial e final),

paragrafacdo, acentuacdo, presenca de letras
maiusculas, distribuicdo gréafica de suas partes,
translineagdo); a constante mediagdo do professor
em todas as etapas das atividades propostas.
Ressalta-se a necessidade de os textos
selecionados serem curtos ou utilizar trechos
significativos de um texto mais longo ou que as
atividades de cépias de textos sejam, também, a
partir de produgdes dos estudantes.

A progressao pode se dar pela extensdo e
complexidade dos textos e pelo nivel de
autonomia do estudante.

CAMPO DA VIDA COTIDIANA

Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

Compreensao em
leitura

(MS.EF12LP04.5.04) Nesta habilidade faz-se necessario considerar

Ler e compreender, em tanto o desenvolvimento de habilidades de leitura
colaboragdo com os colegas e quanto as caracteristicas de cada um dos géneros

com a ajuda do professor ou  do campo da vida cotidiana e dos textos

j& com certa autonomia, listas, especificos a serem lidos. Na previsdo de

agendas, calendarios, avisos,  atividades, devem-se considerar as caracteristicas

convites, receitas, instru¢des dos textos selecionados para leitura e dos géneros

de montagem (digitais ou previstos. Uma receita, por exemplo, organiza-se
impressos), dentre outros pela presenca de: titulo, quantidades dos
géneros do campo da vida ingredientes, modo de fazer. Pode conter ainda:
cotidiana, considerando a rendimento, grau de dificuldade e tempo de
situagdo comunicativa e o trabalho. Adequa-se ao portador e espago de
tema/assunto do texto e circulacdo: se for para criangas, as quantidades
relacionando sua forma de podem vir indicadas por imagens (xicara, colher

organizagdo a sua finalidade.  etc.) e a linguagem serd menos complexa, em
especial no modo de fazer. Nas atividades de
estudo, convém focalizar as caracteristicas que
forem importantes para a compreensdo do texto,
articular essas caracteristicas a finalidade do texto,
prever um trabalho dialdgico e reflexivo, assim
como a comparacdo entre textos por semelhancas
e diferengas. Além do grau de autonomia do
estudante, a progressao da aprendizagem pode
apoiar-se no grau de complexidade dos textos e

dos temas.

Escrita compartilhada  (MS.EF12LP05.5.05) Esta habilidade esta diretamente relacionada a
Planejar e produzir, em construcado da textualidade. Articula a produgao
colaboragédo com os colegas e do texto com o género do campo artistico-
com a ajuda do professor, literario e dois vetores do processo de escrita
(re)contagens de histdrias, (situagdo comunicativa e finalidade), comportando
poemas e outros textos ao menos duas etapas - planejamento e escrita -

versificados (letras de cancdo, que significam organizar as ideias para depois
quadrinhas, cordel), poemas  coloca-las no papel.

visuais, tiras e historias em Apds a producdo, deve-se proceder as estratégias
quadrinhos, dentre outros de revisdo e reelaboragdo da escrita,
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géneros do campo artistico-  estabelecendo objetivos e critérios adequados aos
literario, considerando a contextos de circulagdo previstos.
situacdo comunicativa e a Pode ser desenvolvida por meio de atividades que
finalidade do texto. prevejam: planejar e recontar histérias; planejar e
produzir escrita das historias recontadas pelo
professor e/ou colegas; planejar e escrever textos
versificados conhecidos de memoria
(coletivamente, em duplas ou de modo
autdnomo), como letras de can¢do, quadrinhas e
cordel. Todas as atividades podem indicar a
revisdo processual do texto.
E possivel articular esta habilidade a outras que
prevejam conteldos relacionados a participacdo
em situacdes comunicativas, como saraus, rodas
de leitura de poemas e oralizacdo de
quadrinhas/cordel, em dia da familia na escola,
prevendo a observacgdo e o planejamento da
situagdo comunicativa com os estudantes.
E preciso ressaltar que a atividade de recontagem
de histdrias prevé a elaboracdo de um texto cujo
contelido é conhecido. Dessa forma, é focalizada
nessa atividade a capacidade de textualizacdo, ou
seja, de redigir o enunciado. J4 a atividade de
escrita de textos conhecidos de memoria envolve
apenas o registro grafico do texto que, nesse caso,
¢ tdo conhecido quanto o conteldo temético. A
progressdo pode apoiar-se no grau de
complexidade dos géneros mencionados e/ou da
autonomia a ser desenvolvida pelo estudante em
diferentes etapas de cada um dos dois primeiros
anos.
Oralidade Producéo de texto (MS.EF12LP06.5.06) Esta é uma habilidade que articula escrita e
oral Planejar e produzir, em oralizagdo da escrita, considerando o género do
colaboragdo com os colegas e campo da vida cotidiana a ser produzido e trés
com a ajuda do professor, vetores da produgdo, seja escrita, seja oral (a
recados, avisos, convites, situacdo comunicativa, o tema e a finalidade).
receitas, instrucdes de Requer planejar e produzir textos orais e/ou para
montagem, dentre outros oralizar, dependendo da situacdo comunicativa. E
géneros do campo da vida comum, por exemplo, que recados sejam
cotidiana, que possam ser produzidos oralmente; ja as instruges de
repassados oralmente por montagem costumam ser elaboradas por escrito,
meio de ferramentas digitais, podendo ser oralizadas. Como o objetivo final é a
em audio ou video, transmiss&o oral dos textos, é possivel prever que
considerando a situagao 0 estudante tanto pode saber o conteido de um
comunicativa e o recado e elaborar o texto quando falar ao
tema/assunto/finalidade do destinatario (pessoalmente, por meio de
texto. mensagem de voz de aplicativos de celular etc.),
quanto pode necessitar ter o texto produzido por
escrito para poder ler para o interlocutor (como
instruces de montagem e receitas etc.).
Para o desenvolvimento desta habilidade, pode-se
propor que haja: analise da situagdo comunicativa
e dos géneros com a finalidade de compreender
as suas caracteristicas, de modo a oferecer
repertério para a producéo; planejamento,
producao e revisdo dos textos, com apoio do
registro escrito; acesso e utilizagdo de ferramentas
digitais que viabilizem a producdo dos textos, em
4udio ou video.
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Ainda, podem-se explorar a imaginacao,
criatividade e ludicidade das criangas, utilizando
materiais do cotidiano (por exemplo: brinquedos
prediletos), como instrumentos para producao
textual a partir do vinculo do estudante com o
objeto. Replanejar o texto com apoio do
professor.
A progressao pode apoiar-se nas duas operagoes:
planejamento e produgdo, por meio de trabalho
em colaboragao, desde o coletivo até o
organizado em duplas/grupos.
Analise Forma de composicdo (MS.EF12LP07.5.07) Esta habilidade refere-se a reconhecer, no
linguistica/ do texto Identificar e (re)produzir, em  processo de leitura, recursos linguisticos e
semidtica cantiga, quadras, quadrinhas,  discursivos que constituem os géneros previstos,
(Alfabetizacao) parlendas, trava-linguas e de modo que seja possivel reproduzi-los em
cangoes, rimas, aliteragdes, atividades de escrita e reescrita, assim como de
assonancias, o ritmo de fala cria-los em atividades de producéo de textos. Esta
relacionado ao ritmo e a habilidade envolve, portanto, a oralizacdo dos
melodia das musicas e seus textos previstos, com o objetivo de evidenciar
efeitos de sentido. seus padrdes ritmicos e sonoros.
Deve-se considerar que os textos previstos sdo
otimas referéncias para a realizagéo de leituras de
ajuste, posto que a sua organizagdo versificada e
o ritmo e melodia oferecem pistas sobre onde
comecgam e terminam os versos, balizando o
trabalho do estudante. Projetos de coletaneas de
cantigas, parlendas, trava-linguas sdo sempre
otimas propostas que viabilizam esse trabalho.
A progressao pode se dar a partir da
diversificacdo, da extensdo e complexidade de
textos, assim como do nivel de autonomia
requerido do estudante. Destaca-se, aqui, a
oportunidade para o trabalho interdisciplinar
associado a experimentacdo com fontes sonoras e
identificagdo de elementos constitutivos da
musica.

CAMPO DA VIDA PUBLICA

Leitura/escuta Compreensdo em (MS.EF12LP08.5.08) Esta é uma habilidade que precisa considerar
(compartilhada e leitura Ler e compreender, em tanto o trabalho com as habilidades de leitura
auténoma) colaboragdo com os colegas e quanto as caracteristicas de cada um dos géneros
com a ajuda do professor, do campo jornalistico (organizagéo interna;
fotolegendas em noticias, marcas linguisticas; conteldo tematico) e dos
manchetes e lides em noticias, textos especificos a serem lidos.
album de fotos digital O foco do trabalho sdo os textos jornalisticos.
noticioso e noticias curtas Assim, recomenda-se comecar o seu estudo pela
para publico infantil, dentre especificidade dos portadores tipicos (jornais e
outros géneros do campo revistas — por exemplo — impressos e digitais),
jornalistico, considerando a para que os estudantes possam conhecer o local
situacdo comunicativa e o de publicacdo dos textos, contextualizando-os
tema/assunto do texto. quanto a extens&o, orientacdo de valores e
caracteristicas gréaficas. As rodas de jornal sdo
boas atividades para esse estudo. E preciso
considerar as caracteristicas dos diferentes
géneros que circulam no jornal (noticia,
reportagem, carta de leitor etc.), para orientar os
estudantes no processo de leitura. A leitura
colaborativa trabalhada na habilidade
(MS.EF12LP02.5.02) ¢ atividade fundamental para a
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realizacdo desse trabalho, seja com textos
impressos ou digitais.
Compreensdo em (MS.EF12LP09.5.09) Esta é uma habilidade complexa, que precisa
leitura Ler e compreender, em considerar tanto o trabalho com as habilidades de
colaboragdo com os colegas e leitura quanto as caracteristicas de cada um dos
com a ajuda do professor, géneros do campo publicitario (organizacdo
slogans, anuncios publicitarios interna; marcas linguisticas; contelido temético) e
e textos de campanhas de dos textos especificos a serem lidos.
conscientizacdo destinados ao A habilidade prevé apenas a realizacdo em
publico infantil, dentre outros colaboragédo (trabalho coletivo, em grupos e em
géneros do campo duplas).
publicitario, considerando a No campo publicitério, circulam textos que
situacdo comunicativa e o buscam convencer os leitores/ouvintes a
tema/assunto do texto. consumirem determinados produtos, servigos e
ideias, como o anuncio publicitario. Esses textos
sdo multimodais, articulando imagem, texto
verbal, cores e, quando radiofonicos, televisivos
ou digitais, também sons.
Podem-se trabalhar dois aspectos fundamentais
com esses textos: - compreender as marcas
linguisticas e recursos de outras linguagens no
contexto da fungédo dos géneros e finalidade dos
textos (como o uso do imperativo, metéaforas etc.);
- tematizar as relagdes de consumo tal como
estdo constituidas na sociedade hoje,
relacionando-as com a sustentabilidade.
Podem-se explorar murais, varais literarios, com
propostas coletivas e individuais.
A leitura colaborativa trabalhada na habilidade
(MS.EF12LP02.5.02) é atividade fundamental para a
realizagdo desse trabalho.
Compreensdo em (MS.EF12LP10.5.10) Esta é uma habilidade que precisa considerar
leitura Ler e compreender, em tanto o trabalho com as habilidades de leitura
colaboragdo com os colegas e quanto as caracteristicas de cada um dos géneros
com a ajuda do professor, do campo da atuacdo cidada (organizagao interna;
cartazes, avisos, folhetos, marcas linguisticas; conteddo tematico) e dos
regras e regulamentos que textos especificos a serem lidos.
organizam a vida na Os géneros que circulam no campo da atuacdo

comunidade escolar, dentre cidada sdo diversos, com caracteristicas bastante
outros géneros do campo da  distintas, incluindo cartazes contendo avisos e
atuacdo cidadd, considerando  orientacGes praticas de comportamento
a situagdo comunicativa e o (multimodais, podendo conter diferentes
tema/assunto do texto. linguagens) a regulamentos (como o escolar).
E possivel prever que a leitura proficiente desses
textos requer, além da mobilizacdo das estratégias
de leitura, a compreensédo de suas caracteristicas,
na relagdo com a fungdo do género e com a
finalidade do texto, nas situacées comunicativas
em que circulam.
Podem-se explorar murais, varais literarios, com
propostas coletivas e individuais.
A leitura colaborativa trabalhada na habilidade
(MS.EF12LP02.5.02) é atividade fundamental para a
realizacdo desse trabalho.
A progressao da aprendizagem pode se
estabelecer com base nas estratégias (trabalho
coletivo, grupos, duplas) e nos procedimentos a
serem adotados, assim como na complexidade
dos géneros e dos textos previstos.
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Linguagem Conhecimento
Escrita Escrita compartilhada (MS.EF12LP11.5.11) Esta é uma habilidade que articula a producédo
(compartilhada e Escrever, em colaboragdo com textual com os géneros do campo jornalistico em
autdonoma) os colegas e com a ajuda do  foco e dois vetores do processo de escrita

professor, fotolegendas em (situagdo comunicativa e o tema/assunto). Envolve
noticias, manchetes e lides em ao menos duas operagdes distintas, passiveis de

noticias, album de fotos abordagem separadamente: planejar e produzir,
digital noticioso e noticias que significam organizar as ideias para depois
curtas para publico infantil, coloca-las no papel.

digitais ou impressos, dentre  Apds a producdo, deve-se proceder as estratégias
outros géneros do campo de revisdo e reelaboracdo da escrita,

jornalistico, considerando a estabelecendo objetivos e critérios adequados aos
situagdo comunicativa e o contextos de circulacdo previstos.

tema/assunto do texto. O desenvolvimento desta habilidade requer:

orientacdo para uso de procedimentos escritores,
como reler o que esta escrito para continuar,
consultar o planejamento para tomar decisdes na
escrita, revisar no processo e ao final; indicar
visitas a ambientes digitais para observagdo dos
géneros citados, de modo a explicitar suas
caracteristicas, construindo registros que possam
repertoriar a produgao.

E possivel, ainda, propor atividades que orientem
a analise de textos dos géneros para compreender
a multimodalidade que os constitui.

A progressao pode ser pensada com base no
suporte (impresso/digital), na complexidade e/ou
extensdo do texto de referéncia e no grau de
autonomia que se pretenda para o estudante a
cada etapa do ensino.

Escrita compartilhada (MS.EF12LP12.5.12) Esta é uma habilidade que articula a produgéo de
Escrever, em colaboragdo com textos dos géneros do campo publicitario com
os colegas e com a ajudado  foco em trés vetores do processo de escrita (a
professor, slogans, aniincios  situacdo comunicativa, o tema e a finalidade).
publicitarios e textos de A habilidade prevé a colaboragéo dos colegas e
campanhas de professores na producéo do texto, que envolve
conscientizacdo destinados ao organizar as ideias e utilizar a criatividade para
publico infantil, dentre outros  depois escrevé-las.

géneros do campo Envolve ao menos duas operag¢des distintas,
publicitario, considerando a passiveis de abordagem separadamente: planejar
situagdo comunicativa e o e produzir, que significam organizar as ideias para
tema/ assunto/finalidade do  depois colocé-las no papel.

texto. Apds a producdo, deve-se proceder as estratégias

de revisdo e reelaboracdo da escrita,
estabelecendo objetivos e critérios adequados aos
contextos de circulagdo previstos.

Esta habilidade podera ser articulada a temas
relevantes para a regido, como campanhas de
preservacao de parques, pragas, de cuidado com
o0s animais, dentre outros, de modo a criar
situacdes comunicativas em que faca sentido a
conscientizagdo de outros interlocutores da
comunidade escolar.

Sugere-se a proposicdo de atividades que:
prevejam o trabalho com portadores para esses
textos, como folhetos e cartazes que possam ser
divulgados no entorno da escola, orientando o
estudo do portador e a reflexdo sobre sua
adequacdo de acordo com a situacdo
comunicativa; envolvam anélise de textos dos

132



CURRICULO DE REFERENCIA DE
MA ® OSS ,\‘ L/ ':/ (—/ )\/4 EDUCACAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL

V]

LINGUA PORTUGUESA - 1° e 2° ANOS

Praticas de Objetos de

Linguagem Conhecimento Habilidades Acbes Didaticas

géneros do campo publicitario, de modo a
explicitar as suas caracteristicas, construindo
registros que possam repertoriar a producdo;
orientem o uso de procedimentos escritores,
como reler o que esta escrito para continuar,
consultar o planejamento para tomar decisdes no
momento da escrita e revisar no processo e ao
final.
A progressao pode ser pensada com base na
complexidade e/ou extensdo do texto de
referéncia e no grau de autonomia que se
pretenda para o estudante a cada etapa do
ensino.
Destaca-se, aqui, a oportunidade de trabalho
interdisciplinar com a Arte, habilidade
MS.EF15AR19.5.19, por exemplo.
Oralidade Producdo de texto (MS.EF12LP13.5.13) Esta é uma habilidade que propde a producéo de
oral Planejar, em colaboragdo com textos (orais/escritos) do género campanha de
os colegas e com a ajudado  conscientizacdo. A habilidade articula as
professor, slogans e peca de  atividades escolares relativas a trés vetores
campanha de conscientizacdo préprios da producdo textual: situacdo de
destinada ao publico infantil  comunicagéo, tema ou assunto e finalidade. Além
gue possam ser repassados disso, requer duas operagdes: planejar e produzir

oralmente por meio de os textos dos géneros estudados.

ferramentas digitais, em 4udio E muito importante que as atividades propostas:
ou video, considerando a prevejam, quando possivel, o acesso e a utilizacdo
situacdo comunicativa e o de ferramentas digitais que viabilizem a producdo
tema/assunto/finalidade do dos textos em audio ou video; envolvam a analise
texto. de textos, no género determinado, para

compreender suas caracteristicas, de acordo com
a situacdo comunicativa; orientem a
produgdo/textualizacdo, colaborativa, em midia
digital.

E preciso considerar que a habilidade prevé
oralizar textos escritos na preparacao de materiais
gravados em video (para exibi¢do na TV, em vlogs,
em canais de midias digitais etc.), e em audio
(para exibicdo em radio e canais das midias
digitais etc.). Por isso, é fundamental que sejam
previstos estudos dos recursos a serem
empregados nesses materiais, considerando a
especificidade de cada midia e ambiente, de
acordo com a disponibilidade desses recursos. A
progressdo pode pautar-se pelo grau de
complexidade das pecas publicitarias visadas, pela
alternancia no foco do ensino (o género e sua
organizacgdo geral; as ferramentas digitais a serem
mobilizadas; o planejamento; a elaboracao) e pelo
grau de autonomia a ser conquistado pelo
estudante a cada etapa.
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Analise Forma de composicdo (MS.EF12LP14.5.14) Esta habilidade refere-se a reconhecer, no
linguistica/ do texto Identificar e reproduzir, em processo de leitura, recursos de expressao que
semidtica fotolegendas de noticias, constituem os géneros previstos, de modo que
(Alfabetizacéo) album de fotos digital seja possivel empregéa-los adequadamente nos
noticioso, cartas de leitor textos a serem produzidos.
(revista infantil), digitais ou Deve-se considerar que o desenvolvimento desta
impressos, a formatagdo e habilidade se da por meio da frequentagdo dos
diagramacao especifica de estudantes a textos organizados nos géneros
cada um desses géneros, previstos. A atividade de leitura colaborativa de
inclusive em suas versdes estudo e a atividade de revisdo processual e final
orais. possibilitam estudar os recursos e analisar a
adequacdo dos textos produzidos.
E possivel desenvolver projetos que prevejam a
leitura de matérias de relevancia social (local ou
global) publicadas em revistas/jornais especificos.
A elaboracdo de cartas de leitor a respeito dessas
matérias viabiliza o desenvolvimento da
habilidade, pois inclui a leitura de estudo das
caracteristicas do género e a produgdo dos textos.
Sugere-se a realizagdo de rodas de leitura de
jornal que possibilitam ao estudante uma
compreensdo mais critica das matérias, assim
como atividades com roteiros levando em conta
as caracteristicas dos textos. Ainda, fazer leitura
dos referidos géneros textuais com frequéncia,
para que o estudante possa se apropriar e
conseguir identifica-los considerando o uso de
midias digitais.
A progressao pode apoiar-se no grau de
complexidade dos géneros e textos mencionados,
assim como pelo nivel de autonomia a ser
conquistado pelo estudante a cada etapa.
Forma de composicdo (MS.EF12LP15.5.15) Esta é uma habilidade que se desenvolve por meio
do texto Identificar a forma de de préticas de leitura e andlise de textos
composicdo de slogans publicitarios. Seu foco é reconhecer recursos
publicitarios. linguistico-discursivos envolvidos em slogans,
garantindo ao estudante ndo sé compreender
melhor as particularidades dos textos desse
campo, como também empregar os recursos
correspondentes em suas proprias produgdes.
A progressao pode apoiar-se no grau de
complexidade dos textos publicitarios
selecionados para estudo, assim como pelo nivel
de autonomia a ser conquistado pelo estudante a
cada etapa.
Forma de composicdo (MS.EF12LP16.5.16) Esta é uma habilidade que tem como foco que o
do texto Identificar e reproduzir, em estudante reconheca recursos graficos proprios
anuncios publicitérios e textos dos géneros mencionados, com vistas a sua
de campanhas de apropriacdo. Seu desenvolvimento ocorre por
conscientizacdo destinados ao meio de praticas de leitura, analise e produgdo
publico infantil (orais e desses textos, permitindo que o estudante venha
escritos, digitais ou a emprega-los adequadamente em sua propria
impressos), a formatagéo e escrita.
diagramacédo especifica de O desenvolvimento desta habilidade deve estar
cada um desses géneros, associado a frequentagdo dos estudantes a textos
inclusive o uso de imagens. organizados nos géneros previstos. Portanto,

sugere-se trabalhar com projetos de elaboracdo
de campanhas publicitarias (impressas ou digitais)
relativas a questdes de relevancia social, com
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recursos digitais, quando possivel, para o
estudante se apropriar das técnicas dos aplicativos
adaptados ao uso infantil disponiveis para essa
finalidade.

A progressao pode se dar pela complexidade dos
textos lidos (em funcao, por exemplo, do tema) e
pelo nivel de autonomia que se pretende levar o
estudante a conquistar em cada etapa.

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

Leitura/escuta Compreensdo em (MS.EF12LP17.5.17) Esta é uma habilidade que considera tanto o
(compartilhada e leitura Ler e compreender, em trabalho com as habilidades de leitura quanto as
autdonoma) colaboragdo com os colegas e caracteristicas de cada um dos géneros
com a ajuda do professor, investigativos (organizagao interna; marcas
enunciados de tarefas linguisticas; conteddo tematico) e dos textos
escolares, diagramas, especificos a serem lidos.
curiosidades, pequenos A habilidade prevé tanto a colaboragdo quanto a
relatos de experimentos, realizacdo autdbnoma. Assim, é preciso considerar
entrevistas, verbetes de a gradacdo ao longo dos dois anos.
enciclopédia infantil, entre Enunciados de tarefas escolares precisam ser lidos
outros géneros do campo e estudados no cotidiano dos trabalhos,
investigativo, considerando a  considerando suas caracteristicas, a depender da
situacdo comunicativa e o disciplina a que se referem.
tema/assunto do texto. Curiosidades, por exemplo, sdo textos que

apresentam aspectos inusitados de animais,
lugares, culturas, paises etc.

Sugerem-se atividades de estudo que focalizem as
caracteristicas que forem importantes para a
compreensao desse texto, com a articulagdo
dessas caracteristicas a finalidade do texto,
prevendo um trabalho dialdgico e reflexivo, assim
como a comparagado entre textos por semelhangas
e diferencas.

Pode-se propor leitura de cartazes, simulados,
relatdrios, tarefas, entrevistas, dentre outras.

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO

Leitura/escuta Apreciacdo (MS.EF12LP18.5.18) Esta é uma habilidade que envolve: o
(compartilhada e  estética/Estilo Apreciar poemas e outros desenvolvimento das habilidades de leitura; o
auténoma) textos versificados, carater ndo utilitario (lGdico/estético) dos textos
observando rimas, literarios; as caracteristicas dos diferentes géneros
sonoridades, jogos de poéticos.
palavras, reconhecendo seu Para o desenvolvimento desta habilidade sugere-
pertencimento ao mundo se a proposicao de atividades que considerem

imaginario e sua dimensdo de tanto a formagdo de um repertério literario

encantamento, jogo e fruicdo. especifico, como a previséo curricular de
estratégias didaticas que progridam da leitura
colaborativa para a autbnoma.
A organizacdo de saraus e de slams cria um
espaco de socializagdo de poemas, selecionados
de acordo com critérios de apreciagdo ética,
estética e afetiva constituidos pelos estudantes.
Pode-se propor trabalho que envolva musicas,
poemas, repentes, quadrinhas, dramatizagao,
ilustragdo, dentre outros, privilegiando, também,
autores regionais.
A complexidade dos géneros e textos previstos, as
marcas linguisticas dos poemas mencionados e o

135



CURRICULO DE REFERENCIA DE

ATO GROSSO DO SUL

LINGUA PORTUGUESA - 1° e 2° ANOS

Praticas de Objetos de Habilidades Acbes Didaticas
Linguagem Conhecimento
grau de autonomia do estudante sdo critérios
para a progressao da aprendizagem.
Analise Formas de (MS.EF12LP19.5.19) Esta habilidade refere-se, no processo de leitura
linguistica/ composicdo de textos Reconhecer, em textos de textos, identificar recursos linguisticos e
semiotica poéticos versificados, rimas, discursivos que constituem os géneros poéticos
(Alfabetizacdo) sonoridades, jogos de previstos.

palavras, palavras, expressoes,

comparacdes, relacionando-as

com sensacoes e associagoes.

Para o desenvolvimento desta habilidade é
necessaria a oralizacdo de tais textos, para que os
aspectos relacionados a sonoridade e ao ritmo
possam ser observados, focalizando os efeitos de
sentido provocados pelo uso de metaforas e
recursos ritmicos. Convém, portanto, que a
mediacdo do professor e o envolvimento
sistemético do estudante em praticas
colaborativas de leitura e escrita sejam
contemplados ja nos momentos iniciais.

O professor deve propor atividades que envolvam
a apreciacdo de poesias, musicas, cantigas, e a
identificacdo dos recursos poéticos presentes nas
produgdes, por meio de sequéncias didaticas de
consciéncia fonoldgica, como rimas, aliteragoes,
associacdes, dentre outras.

LINGUA PORTUGUESA - 1° ANO

Praticas de
Linguagem

Objetos de
Conhecimento

Habilidades

Acoes Didaticas

TODOS OS CAMPOS DE ATUAGAO

Leitura/escuta
(compartilhada e
autébnoma)

Protocolos de leitura

(MS.EFO1LPO1.5.01)
Reconhecer que textos sdo
lidos e escritos da esquerda
para a direita e de cima para
baixo da péagina.

Sugere-se desenvolver a pratica de leitura em
situacoes significativas, em que o ato de refletir
sobre as caracteristicas do sistema de escrita (por
exemplo, saber a direcdo em que se 1) aconteca
de modo a trazer para os estudantes o papel da
leitura na vida. Nesse processo, o professor
podera utilizar os sentidos da leitura e da escrita
utilizando a lousa, o caderno, material impresso
ou projetado por aparelhos eletronicos, por meio
de indicagbes.

Escrita
(compartilhada e
auténoma)

Correspondéncia
fonema-grafema

(MS.EFO1LP02.5.02)
Escrever, espontaneamente
ou por ditado, palavras e
frases de forma alfabética -
usando letras/grafemas que
representem fonemas.
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Sugere-se contextualizar esta habilidade com
temas de interesse dos estudantes, com a
previsdo da escrita situada em textos cuja unidade
minima seja a palavra, como titulos e legendas
com uma ou mais palavras, modo de preparo de
receitas culinarias, estrofe de uma cantiga, por
exemplo, de acordo com as possibilidades e
necessidades desses

estudantes. Podem-se contemplar situa¢des de
analise de sons, silabas, palavras, frases e
pequenos textos - grafema/fonema, em grupos,
em duplas e individualmente.

EDUCAGAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL
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Construcao do (MS.EFO1LP03.5.03) A construcdo do sistema alfabético e o processo
sistema alfabético/ Observar escritas de apropriagdo/construcdo desse sistema
Convencdes da convencionais, comparando- dependem fundamentalmente de os estudantes
escrita as as suas produgdes compreenderem o principio basico: os fonemas
escritas, percebendo sdo representados por grafemas na escrita.
semelhancas e diferencas. Podem-se proporcionar atividades com:
- textos diversificados de acordo com o nivel da
escrita do estudante (lista nominal, texto fatiado
de memodria, alfabeto mével), comparando-os a
sua escrita percebendo semelhangas e diferencas.
Ainda, propor atividades que favorecam a pratica
de leitura e escrita de modo permanente nas salas
de alfabetizacéo, valorizando a anélise de
referenciais estaveis de escrita, como o nome
proprio e os textos da tradicdo oral, que
possibilitam um avanco na compreensdo das
relagbes grafema-fonema.
E importante indicar a progressao de habilidades
que envolvam analise de unidades menores que a
palavra, considerando que os estudantes terdo
melhores condi¢des de realiza-la apos a
compreensdo da base alfabética. Para que essa
analise seja possivel, é preciso criar condi¢des
para a realizacdo de comparacdo entre escritas e,
assim, potencializar a reflexdo sobre o sistema de
escrita.
A observagdo e a analise de escritas acontecem
tanto para reconhecer partes iguais de duas
palavras (na lista de nomes: MARIANA e MARIA)
quanto para identificar semelhancas graficas em
partes de textos que se relacionam do ponto de
vista sonoro, como as rimas de um poema.
Os textos de referéncia para atividades como
essas devem ser conhecidos pelos estudantes. O
procedimento de comparagéo é recurso a ser
utilizado na producdo de novas escritas.
Anélise Conhecimento do (MS.EFO1LP04.5.04) Esta habilidade efetiva-se pelo contato com o
linguistica/ alfabeto do Distinguir as letras do material impresso e/ou digital, tanto pela pratica
semidtica portugués do Brasil alfabeto de outros sinais de leitura do professor acompanhada pelo
(Alfabetizagdo) gréficos. estudante quanto pelo exercicio de ler, em
interacdo com os colegas ou, ainda, nas
atividades de escrita.
A progressao da identificagdo das letras (principio
acrofénico) acontece gradualmente, com
reorganizagdes constantes até a producdo de
escritas ortogréficas. O principio acrofonico é
compreendido em atividades de escrita, quando a
escolha da letra e a sua nomeacdo o evidenciam.
Pode-se contextualizar esta habilidade com a
indicagdo de textos da tradicdo oral, regionais
que, ao serem utilizados em atividades de leitura
e escrita, contribuem para a compreensao da
relacdo existente entre fala e escrita.
Podem-se proporcionar atividades em diferentes
situagdes que levem as criancas a distinguir:
- letras e desenhos;
- letras e rabiscos;
- letras e nimeros;
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- letras e simbolos gréficos, como setas,
asteriscos, sinais matematicos etc,;
- letras relacionadas ao préprio nome em meio a
diversos sinais.
Construcao do (MS.EFO1LP05.5.05) Para esta habilidade sugere-se o desenvolvimento
sistema alfabético Reconhecer o sistema de de atividades que contemplem a anélise de
escrita alfabética como palavras e suas partes a partir do trabalho com
representacdo dos sons da textos da tradi¢do oral e listas, progredindo para
fala. uma analise cada vez mais ajustada de partes
menores da palavra, no que se refere:
- a quantidade (quantas letras e sons a
compdem);
- a qualidade (quais letras correspondem a quais
sons);
- a ordem das letras na escrita de cada palavra.
Podem ser criados espacos de reflexdo a respeito
da correspondéncia fonema-grafema (do
principio alfabético a construcdo da ortografia),
por meio da comparacdo reflexiva entre palavras
— habilidade (MS.EFO1LP03.5.03) — de modo
progressivamente auténomo, a partir de textos
genuinos do repertério local que atendam
interesses tematicos dos estudantes. Ainda,
desenvolver a percepc¢do da relagdo entre os sons
da fala, ou fonemas, e as letras, ou grafemas que
os reproduzem na escrita.
Nosso sistema de escrita é alfabético. Isso
significa que seu principio bésico é o de que cada
“som” é representado por uma “letra” — ou seja,
cada "fonema” por um “grafema”.
Deve-se explorar a letra inicial, medial e final da
palavra, nome préprio, trocas de letras iniciais das
palavras, jogos ludicos. Propiciar textos e musicas
que destaquem os sons dos fonemas, jogos de
figuras e palavras e textos, como poema, parlenda
e adivinhas.
Construcao do (MS.EFO1LP06.5.06) Esta habilidade envolve a identificacao das
sistema alfabético e Segmentar oralmente emissdes vocais que compdem a palavra falada -
da ortografia palavras em silabas. as silabas (quando o estudante compreende a
relacdo entre a fala e a escrita, consciéncia
fonémica, conhecimento e distingdo dos fonemas
no processo de alfabetizacdo). Em situacoes de
leitura e escrita, esta habilidade funciona como
procedimento de controle do registro e ajuste do
falado ao escrito.
Podem-se propor atividades que orientem a
segmentacao oral das palavras em silabas, em
situacoes significativas com o uso de cantigas,
parlendas do repertério local e nacional, de modo
a contribuir para a constituicdo proficiente desta
habilidade.
Apos a compreensédo do sistema de escrita, esta
habilidade serd uma ferramenta para a
compreensdo de outros aspectos da linguagem
verbal (tonicidade e acentuacéo).
Devem-se desenvolver atividades em que os
estudantes identifiquem: as rimas, as silabas e os
sons existentes no inicio, no meio e no final de
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palavras compostas com sons semelhantes e
diferentes.
Atencdo: sons e silabas no inicio de palavra sdo
mais facilmente reconhecidos.
A tarefa é mais dificil quando se localizam sons no
meio da palavra; a segmentacdo oral de palavras
em silabas; a segmentacdo oral de frases em
palavras.
Deve-se fazer a jungdo de consoante e vogal
formando silabas e realizando a segmentacdo oral
das palavras. Também, desenvolver atividades
associando fonemas e grafemas; realizar jogos
com alfabeto e silabas méveis montando
palavras, contando o numero de letras e silabas e
identificando as silabas iniciais, mediais e finais
das palavras.
No comeco do processo de alfabetizagdo, um
bom procedimento, ja utilizado nas praticas
escolares, é ler em voz alta para as criangas,
apontando cada palavra lida e os sinais de
pontuacdo no final das frases. Outra maneira de
chamar a atengdo dos estudantes para as marcas
de segmentacéo da escrita é, ao fazer a leitura
oral em sala de aula, solicitar que eles
identifiquem os diferentes marcadores de espaco
(espagamentos entre as palavras, pontuagéo,
paragrafos). A exploragdo desses marcadores no
processo de leitura permite que os estudantes
descubram diferencas entre a segmentacédo da
fala e a da escrita, o que lhes serd util para o
dominio da ortografia, da pontuagdo e da
paragrafacdo, em momentos posteriores de seu
aprendizado da escrita.

Construcao do (MS.EFO1LP07.5.07) Nesta habilidade podem-se realizar analises

sistema alfabético e Identificar fonemas e sua fonoldgicas e fonémicas cada vez mais ajustadas,

da ortografia representacdo por letras. tanto da palavra quanto na silaba, até chegar ao
fonema, em situacdes de leitura e escrita de
textos diversos, especialmente por meio de
parlendas, poemas e cantigas. Podem-se propor
atividades prevendo anélises fonoldgicas e
fonémicas a partir de textos conhecidos,
analisando palavras e partes delas, culminando
com a analise da relacdo fonema-grafema, em
situacOes de reflexdo sobre a grafia correta, o que
s6 devera ocorrer ap6s a compreensao do
sistema de escrita pelos estudantes.
Podem-se propor:
- trabalho com troca de letras em palavras
semelhantes;
- jogos com alfabeto e silabas méveis montando
palavras, contando o nimero de letras e silabas e
identificando letras iniciais e finais;
- trabalho com os nomes dos estudantes: letra
inicial e final e construcéo de silabas para formar
as palavras;
- escrita de listas Uteis de nomes, de objetos ou
de decisGes, etiquetas que servirdo para organizar
a sala de aula, pequenos avisos etc.
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Dessa forma, o estudante se vé desafiado a grafar
as palavras que quer empregar e isso provoca a
necessidade de refletir e formular hip6teses sobre
como cada fonema e cada silaba podem ser
representados na escrita. A crianga terd, entdo,
que se esforgar para distinguir os fonemas que
compdem tais palavras e descobrir possibilidades
coerentes de escrever os “sons” identificados,
apoiando-se nos principios e regularidades que ja
tiver apreendido, mas também buscando solu¢des
inéditas.
Construgao do (MS.EFO1LP08.5.08) Para esta habilidade, aplicam-se as mesmas
sistema alfabético e Relacionar elementos sonoros estratégias apresentadas para a habilidade
da ortografia (silabas, fonemas, partes de (MS.EF01LP07.5.07), com sua representacdo
palavras) com sua escrita.
representacdo escrita. As atividades propicias para esse aprendizado séo
as que se baseiam na decomposicdo e
composicdo de palavras em silabas. Separar em
silabas palavras faladas e observar de que
maneira essa separacdo se configura na escrita
ajudam os estudantes na identificagdo e
percepcéo da representacédo grafica dos fonemas.
Outras atividades importantes sdo as que pedem
a identificacdo e comparacdo da quantidade, da
variacdo e da posicdo das letras na escrita de
determinadas palavras: bingo, texto com lacunas,
colocacdo de palavras em ordem alfabética,
confronto entre a escrita produzida pelo
estudante e a escrita padrdo. Sugerem-se, ainda:
- localizar palavras em textos curtos;
- escrita por meio de imagens;
- jogos com alfabeto e silabas moéveis formando
palavras, contando o nimero de letras e silabas e
identificando a letra inicial e a final.
Construcdo do (MS.EFO1LP09.5.09) Para o desenvolvimento desta habilidade,
sistema alfabético e Comparar palavras, sugerem-se atividades:
da ortografia identificando semelhancas e - que possibilitem anélises fonoldgicas de
diferencas entre sons de palavras e partes delas, a partir de textos
silabas iniciais, mediais e conhecidos (lista de nomes da sala, de objetos,
finais. textos, como parlendas, cantigas), culminando
com a andlise da relagdo fonema-grafema, em
situacoes de reflexdo sobre a grafia correta, que
deve ocorrer apenas apds a compreenséo da base
alfabética (esses procedimentos sdo importantes
para a compreensao da base alfabética do
sistema de escrita, assim como das questdes
ortogréficas);
- jogos e brincadeiras com a sonoridade das
palavras, formando listas de palavras que
comecem, ou que terminem, com determinada
silaba;
- com palavras que contenham a mesma silaba
em diferentes posi¢des para observacdo da
mudanga no som e na escrita;
- que realizem a identificacdo de determinada
relacdo fonema-grafema em um conjunto de
palavras que a apresenta, como, por exemplo, a
identificagdo do fonema /f/ nas palavras fita, foto,
futebol, farofa, fofa;
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- que explorem a contraposicéo entre palavras
parecidas, cuja diferenca se deve a um fonema,
representado na escrita por uma letra: cala e cola;
janela e panela; maleta e muleta; saleta e valeta;
- com formacédo de palavras a partir de letras
dispostas de forma desordenada, como exemplo
(O CAL). Nesse caso, o desafio é descobrir a
correspondéncia entre “sons” e “letras” para obter
a grafia das palavras desejadas, identificando
semelhancas e diferencas entre sons de silabas
iniciais, mediais e finais.
Conhecimento do (MS.EFO1LP10.5.10) Para o desenvolvimento desta habilidade, pode-
alfabeto do Nomear as letras do alfabeto  se apresentar aos estudantes o alfabeto e
portugués do Brasil e recita-lo na ordem das promover situacdes que lhes possibilitem a
letras. descoberta:
- de que se trata de um conjunto estavel de
simbolos;
— que as letras, sejam consoantes ou vogais,
foram criadas para indicar fonemas, e o que cada
uma delas pode representar na escrita;
- de que as letras do alfabeto representam os
sons das palavras que falamos.
E recomendado que o estudo do alfabeto se faca
com a apresentacao de todas as 26 letras,
preferencialmente seguindo a ordem alfabética,
visto que muitos dos nossos escritos se
organizam pela ordem alfabética.
E importante que todas as letras estejam visiveis
na sala de aula, para que os estudantes, sempre
que for necessario, tenham um modelo para
consultar.
Pode-se contextualizar esta habilidade com textos
regionais da tradicdo oral que, ao serem
utilizados em atividades de leitura e escrita,
contribuem para a compreensédo da relacdo
existente entre fala e escrita. Ainda, realizar leitura
diaria do alfabeto e dindmica com alfabeto moével,
explorar musicas e jogos e utilizar o alfabeto
movel para o reconhecimento e identificagdo das
letras por meio do som.
Conhecimento das (MS.EFO1LP11.5.11) Nesta habilidade podem-se disponibilizar
diversas grafias do Conhecer, diferenciar e diversos materiais impressos e digitais com tipos
alfabeto/ Acentuagdo relacionar letras em formato  de letra diferentes, a fim de possibilitar ao
imprensa e cursiva, estudante diferenciar e relacionar letras em
mailsculas e mindsculas. formato imprensa e cursiva, mailsculas e
minusculas.
Recomenda-se que, inicialmente, a pratica em
alfabetizacdo seja orientada com o uso de letra
maiuscula de imprensa, tanto em atividades de
leitura quanto de escrita.
Posteriormente, os materiais, como livros, revistas,
jornais impressos e digitais permitem o acesso a
outros tipos de letra, favorecendo a anélise e o
reconhecimento de situa¢des de uso dos
diferentes tipos, além da letra cursiva, de uso mais
frequente no contexto escolar.
Assim, pode-se:
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- expor aos estudantes os diferentes tipos de
letras do alfabeto, propondo atividades de
localizagdo em textos;
- proporcionar suportes variados e pesquisas
utilizando as tecnologias;
- construir alfabeto com rétulos.
O trabalho formal com esta habilidade acontece
apds os estudantes compreenderem as regras de
geragdo do sistema de escrita.
Segmentacgdo de (MS.EFO1LP12.5.12) Esta habilidade se efetiva de forma progressiva a
palavras/Classificacdo Reconhecer a separacdo das  medida que o estudante compreende que escrita
de palavras por palavras, na escrita, por e fala possuem critérios diferentes para
numero de silabas espacos em branco. segmentar as palavras.
Devem-se superar ideias, como:
a) artigos definidos, preposicdes, conjuncdes,
pronomes &tonos ndo devem ser representados
por escrito;
b) pronunciar "vemcacomigo" ou "afoto" junto
ndo torna esses segmentos palavras;
C) na escrita se enxerga agrupamentos de letras
— as palavras — separados por espagos em
branco ou sinais de pontuacdo, o que ndo
acontece na fala.
Devem-se propor atividades, como:
- a leitura em voz alta para as criangas, apontando
cada palavra lida e os sinais de pontuagéo no final
das frases;
- a chamada de atengdo dos estudantes para as
marcas de segmentacdo da escrita, durante a
leitura, solicitando que eles identifiquem os
diferentes marcadores de espaco (espagamentos
entre as palavras, pontuacdo, paragrafos) (a
exploracdo desses marcadores no processo de
leitura permite que os estudantes descubram
diferencas entre a segmentacéo da fala e a da
escrita, o que lhes sera Gtil para o dominio da
ortografia, da pontuacéo e da paragrafacéo, em
momentos posteriores de seu aprendizado da
escrita);
- a leitura de textos fatiados e lacunados.
Referente ao Objeto de Conhecimento
“classificacdo de palavras por numero de silabas”,
aplica-se no 1° ano do Ensino Fundamental
apenas o trabalho com a separacéo de silabas por
meio da contagem de silabas das palavras,
realizada de forma lddica, ndo incorrendo na
classificagdo por nimero de silabas nas palavras.
Construcdo do (MS.EFO1LP13.5.13) Nesta habilidade podem-se propor atividades:
sistema alfabético Comparar palavras, - que possibilitem analises fonoldgicas de
identificando semelhancas e  palavras e partes delas, a partir de textos
diferencas entre sons de conhecidos (lista de nomes da sala, de objetos,
silabas iniciais, mediais e textos, como parlendas, cantigas), culminando
finais. com a analise da relagdo fonema-grafema, em
situacOes de reflexdo sobre a grafia correta, que
deve ocorrer apenas apds a compreensdo da base
alfabética;
- de jogos e brincadeiras com a sonoridade das
palavras, formando listas de palavras que
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comecem, ou que terminem, com determinada
silaba;

- com palavras que contenham a mesma silaba
em diferentes posicdes para observacado da
mudanga no som e na escrita;

- que realizem a identificacdo de determinada
relacdo fonema-grafema em um conjunto de
palavras que a apresenta, como, por exemplo, a
identificagdo do fonema /f/ nas palavras fita, foto,
futebol, farofa, fofa;

- que explorem a contraposicdo entre palavras
parecidas, cuja diferenca se deve a um fonema,
representado na escrita por uma letra: cala e cola;
janela e panela; maleta e muleta; saleta e valeta;

- com formacéao de palavras a partir de letras
dispostas de forma desordenada, como exemplo
(O CAL). Nesse caso, o desafio é descobrir a
correspondéncia entre “sons” e “letras” para obter
a grafia das palavras desejadas, identificando
semelhangas e diferencas entre sons de silabas
iniciais, mediais e finais.

Pontuagéo (MS.EFO1LP14.5.14) Apesar de esta habilidade ndo se referir aos sinais
Identificar outros sinais no gréficos de acentuacéo, é possivel inclui-los junto
texto além das letras, como com os sinais de pontuagdo, como outras marcas
pontos finais, de interrogacdo graficas que um texto/palavra apresenta e que o
e exclamagao e seus efeitos estudante deve reconhecer.
na entonagao. As marcas utilizadas na escrita para distinguir

palavras, frases e sequéncias de frases ndo séo
“6bvias” nem "naturais”, sdo convengdes sociais
gue precisam ser ensinadas e aprendidas na
escola.

Assim, podem-se propor atividades diversas de
analises referentes a pontuacdo, por meio da:

- Leitura: analisar os efeitos de sentido
produzidos pelo uso feito no texto;

- Escrita: de modo epilinguistico, no uso da
linguagem, ao discutir possibilidades de pontuar,
analisar os efeitos de sentido produzidos pelas
diversas possibilidades que se colocam (ponto
final, de interrogacéo, de exclamacao) e selecionar
as mais adequadas as intencdes de significacdo.
As situacdes de revisdo processual coletiva do
texto potencializam a reflexdo sobre esses
aspectos;

- Leitura pelo professor, respeitando pontuacédo e
fazendo as entonagdes;

- Leitura e escrita de textos de diversos géneros,
sem pontuagdo, para que os estudantes a fagam;
- Organizagdo de fichas de palavras, frases e
textos com as pontuacdes e/ou acentuagdes para
analises e identificacdo pelos estudantes.

A progressao se dara pela ampliagdo gradativa
dos sinais a serem utilizados, mas também deve-
se considerar o nivel de autonomia do estudante
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Sinonimia e (MS.EFO1LP15.5.15) Esta habilidade prevé reconhecer relagdes de
antonimia/ Agrupar palavras pelo critério  sinonimia e antonimia por comparacéo de
Morfologia/ de aproximacéo de palavras a partir de uma determinada relacéo. E
Pontuacéo significado (sinonimia) e importante que a relagdo seja apresentada em
separar palavras pelo critério  textos, para que o sentido das palavras seja

de oposigdo de significado apreendido na acepcdo adequada.

(antonimia). A habilidade possibilita o estudo, por meio do
texto, de dois grupos de palavras: um que
contenha uma lista de palavras com seus
sinGnimos e outro que contenha a mesma lista de
palavras com seus anténimos. A tarefa é
identificar o critério de agrupamento de cada
uma das listas. Depois disso, dada uma lista de
palavras, pode-se elaborar um grupo que
contenha os sindnimos dessas, a partir de um rol
dado; depois, elaborar outro grupo que contenha
0s seus antonimos, a partir de outro rol.

A progressao pode organizar-se a partir da
complexidade lexical e do nivel de autonomia
requerido do estudante.
CAMPO DA VIDA COTIDIANA
Leitura/escuta Compreensao em (MS.EFO1LP16.5.16) A compreensdo dos textos pela crianga é a meta
(compartilhada e leitura Ler e compreender, em principal no ensino da leitura e, para chegar a
auténoma) colaboracdo com os colegas e esse ponto, as estratégias de decifracdo e

com a ajuda do professor, reconhecimento sao caminhos e procedimentos

quadras, quadrinhas, importantes, porém o trabalho com a

parlendas, trava-linguas, compreensdo pode e deve ser comegado antes

dentre outros géneros do mesmo que as criangas tenham aprendido a

campo da vida cotidiana, decodificar e a reconhecer globalmente as

considerando a situagdo palavras.

comunicativa e o Trata-se de uma habilidade complexa, que precisa

tema/assunto do texto e considerar tanto o trabalho com as habilidades de

relacionando sua forma de leitura quanto as caracteristicas de cada um dos

organizagdo a sua finalidade.  géneros do campo da vida cotidiana (organizacdo
interna; marcas linguisticas; contelido tematico) e
dos textos especificos a serem lidos.
Deve-se atentar para o fato de que o trabalho
previsto é em colaboracéo, e ndo de modo
auténomo.
Podem-se propor atividades de leitura, como:
- as parlendas, que sdo textos da tradigdo oral
gue organizam-se em versos rimados, ritmados e,
por vezes, repetitivos, nem sempre com
significado I6gico. Podem ter varias finalidades:
ensinar (a contar, por exemplo); arreliar o
adversério; escolher participantes de jogos;
adivinhar; ninar; brincar (pular corda, por
exemplo); finalizar ou comegar histdrias, dentre
outras. Podem ser acompanhadas por
movimentos corporais.
Nas atividades de estudo convém focalizar as
caracteristicas que forem importantes para a
compreensao do texto, articular essas
caracteristicas a finalidade do texto, prever um
trabalho dialégico e reflexivo, assim como a
comparacdo entre textos por semelhancas e
diferengas.
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Escrita Escrita autbnoma e (MS.EFO1LP17.5.17) Esta habilidade articula a producéo textual com o
(compartilhada e compartilhada Planejar e produzir, em género em foco e trés vetores do processo de
autébnoma) colaboracdo com os colegas e escrita (a situacdo comunicativa, o tema e a
com a ajuda do professor, finalidade).
listas, agendas, calendarios, Envolve ao menos duas operacgdes distintas,
avisos, convites, receitas, passiveis de abordagem separadamente: planejar
instrugdes de montagem e e produzir, que significam organizar as ideias para
legendas para élbuns, fotos depois coloca-las no papel.
ou ilustragdes (digitais ou Apds a producdo, deve-se proceder as estratégias
impressos), dentre outros de revisdo e reelaboracdo da escrita,
géneros do campo da vida estabelecendo objetivos e critérios adequados
cotidiana, considerando a aos contextos de circulagdo previstos.
situagdo comunicativa e o Os géneros a serem trabalhados englobam
tema/assunto/ finalidade do  aqueles relativos ao campo da vida cotidiana.
texto. Indicam-se situagdes de producdo, nos dois
primeiros anos, tendo o professor como escriba;
levando em conta a complexidade da tarefa,
propor habilidades que envolvam tanto produzir
uma parte (inicial/final) de um texto conhecido
quanto um texto completo. Portanto,
considerando o ano, a ajuda do professor podera
ocorrer como escriba do texto ditado pela turma
e/ou intervindo no processo de planejamento e
producdo, coletivamente e em duplas.
As atividades podem contemplar a produgao pelo
ditado ao professor e pela parceria com colegas,
de acordo com a complexidade do género.
Escrita autobnoma e (MS.EFO1LP18.5.18) O registro realizado coletivamente pelo professor
compartilhada Registrar, em colaboracdo permite observar caracteristicas do sistema de
com os colegas e com a ajuda escrita, da textualidade (em especial no caso dos
do professor, cantigas, textos que ndo se sabe de cor).
quadras, quadrinhas, O trabalho coletivo e em pequenos grupos
parlendas, trava-linguas, modeliza procedimentos de escrita e propicia a
dentre outros géneros do circulacdo de informacgdes.
campo da vida cotidiana, No registro colaborativo de textos que se sabe de
considerando a situagdo cor, é pertinente que o conteldo focal sejam as
comunicativa e o caracteristicas do sistema de escrita (variedade de
tema/assunto/finalidade do letras e palavras, relagdo do falado com o escrito),
texto. uma vez que ndo ha decisdes a tomar sobre o

que sera escrito.

Alguns aspectos textuais podem ser tratados,
como a organizacdo em versos: escrita de cada
um em uma linha, o que implica saber onde
comegam e terminam.

J& no registro coletivo de textos que néo se sabe
de cor (reescrita/ditado ao professor), o foco
pode estar nos aspectos textuais (sequéncia dos
fatos, relagdo entre eles, articulagdo dos trechos,
realizacdo de concordancia nominal e verbal etc.),
pois os estudantes, embora possam conhecer o
conteudo, tém que elaborar um texto que nao
esta previamente definido, situagdo que é
fundamental para o desenvolvimento como
produtores de textos, mesmo antes de saber
grafa-los.

Envolve ao menos duas operagdes distintas,
passiveis de abordagem separadamente: planejar
e produzir, que significam organizar as ideias para
depois coloca-las no papel.
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Apds a producdo, deve-se proceder as estratégias
de revisdo e reelaboracdo da escrita,
estabelecendo objetivos e critérios adequados
aos contextos de circulagdo previstos.

Oralidade

Producdo de texto
oral

(MS.EFO1LP19.5.19)

Recitar parlendas, quadras,
quadrinhas, trava-linguas,
com entonagdo adequada e
observando as rimas.

Esta habilidade favorece a reflexdo sobre o
sistema de escrita, pois a busca pelas rimas
propicia o ajuste entre aspectos sonoros e
escritos e envolve a leitura e a compreensdo do
texto a ser recitado, para que o estudante,
conhecendo os sentidos do texto, possa
ler/recitar/declamar com maior fluéncia,
entonacdo adequada e utilizacdo de recursos
paratextuais.

E possivel articular a habilidade ao eixo de
reflexdo sobre o sistema de escrita, prevendo que,
antes de recitar, seja feita leitura, em colaboracéo
com os colegas ou o professor, garantindo que os
estudantes acompanhem com os textos em maos.
Podem-se propor recitagdes gravadas, analisando
as diferentes performances, de modo a constituir
um repertério de recursos e condi¢des que
permitam um desempenho de melhor qualidade.
Nesta habilidade ha a oportunidade de trabalho
interdisciplinar com a habilidade
(MS.EF15AR17.5.17), da Arte, no que se refere a
recitar textos ritmados com a entonacao
adequada.

Analise
linguistica/
semiobtica
(Alfabetizacdo)

Forma de
composicdo do texto

(MS.EFO1LP20.5.20)
Identificar e reproduzir, em
listas, agendas, calendarios,
regras, avisos, convites,
receitas, instrucdes de
montagem e legendas para
albuns, fotos ou ilustragdes
(digitais ou impressos), a
formatacéo e diagramacao
especifica de cada um desses
géneros.

O trabalho com esta habilidade requer que os
estudantes reconhecam, na leitura, recursos
linguisticos, discursivos, formatacdo e
diagramacéo especifica para os géneros
trabalhados, empregando-os adequadamente.
Podem-se propor aos estudantes:

- projetos de coleténeas de jogos e/ou
brincadeiras (de roda, de corda, de correr etc.) —
com as respectivas instru¢gdes — impressos ou
digitais, em video ou audio;

- realizagdo de registro de atividades por meio de
desenhos e escrita tendo o professor como
escriba;

- confeccdo de jogos, pauta do dia, agendas,
calendérios;

- escrita de listas diversas, individual ou em

grupo.

CAMPO DA VIDA PUBLICA

Escrita
(compartilhada e
autonoma)

Escrita compartilhada

(MS.EFO1LP21.5.21)

Escrever, em colaboragdo
com os colegas e com a ajuda
do professor, listas de regras
e regulamentos que
organizam a vida na
comunidade escolar, dentre
outros géneros do campo da
atuacdo cidada, considerando
a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.
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Esta habilidade prevé a colaboracéo dos colegas e
professores na produgdo do texto, que envolve
organizar as ideias e utilizar a consciéncia do que
significa viver em comunidade para depois
escrevé-las em formato de lista, articulando a
producdo textual com os géneros do campo da
atuacdo cidadd e o processo de escrita —
situacdo/tema ou assunto do texto.

Envolve ao menos duas operacgdes distintas,
passiveis de abordagem separadamente: planejar
e produzir, que significam organizar as ideias para
depois coloca-las no papel.
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Apds a producdo, deve-se proceder as estratégias
de revisdo e reelaboracdo da escrita,
estabelecendo objetivos e critérios adequados
aos contextos de circulagdo previstos.

Como repertdrio tematico, pode-se orientar e
realizar com as criangas a analise de leis, como o
Estatuto da Crianca e do Adolescente. E possivel
propor atividades que prevejam:

- 0 planejamento coletivo da situacdo
comunicativa e do texto;

- a andlise da forma composicional dos géneros
do campo da atuacdo cidada e dos portadores
gue os integram, para identificar suas
caracteristicas;

- 0 estudo dos elementos tipicos de tais textos
para decidir sobre a pertinéncia de sua utilizagao,
considerando as inten¢des de significacéo;

- a textualizacdo e a revisdo processual e final;

- a elaboragao de cartaz de regras e combinados
da sala e/ou escola.

A progressao pode tomar como referéncia o grau
de complexidade dos textos a serem abordados.
Destaca-se, aqui, a oportunidade de trabalho
interdisciplinar com as habilidades
(MS.EF12EF04.5.07), da Educagéo Fisica,
(MS.EFO1HI04.5.04), da Historia, e
(MS.EFO1GE04.5.04), da Geografia, associadas a
identificagdo, discussdo e producgdo de textos
sobre regras de convivéncia e sua importancia.

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

Escrita Producéo de textos (MS.EFO1LP22.5.22) Trata-se de uma habilidade que articula a

(compartilhada e Planejar e produzir, em producdo textual com os géneros do campo

autébnoma) colaboracdo com os colegas e investigativo e trés vetores do processo de escrita
com a ajuda do professor, (a situagdo comunicativa, o tema e a finalidade).
diagramas, entrevistas, Envolve ao menos duas operacgdes distintas:
curiosidades, dentre outros planejar e produzir, que podem ser tratadas
géneros do campo separadamente, e significam organizar as ideias
investigativo, digitais ou para depois coloca-las no papel.
impressos, considerando a Apos a producdo, deve-se proceder as estratégias
situagdo comunicativa e o de revisdo e reelaboracdo da escrita,
tema/assunto/finalidade do estabelecendo objetivos e critérios adequados
texto. aos contextos de circulagdo previstos.

A ajuda do professor refere-se a atuagdo como
escriba do texto, podendo orientar o trabalho das
duplas. Podem-se propor atividades que:

- envolvam o uso de procedimentos de consulta a
ambientes digitais em colaboracao;

- envolvam analise de textos dos géneros em
questdo para extrair as suas caracteristicas;

- orientem a revisdo coletiva durante a producao;
- desmembrem a habilidade, separando os
géneros e especificando algumas de suas
caracteristicas. Pode-se, por exemplo, propor a
producdo de contetdo de diagramas
estabelecidos previamente.

No caso da entrevista, a aproximagao ao género
podera ser articulada, regionalmente, a estudos
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das culturas locais, por meio de entrevistas com
parentes e amigos mais velhos dos estudantes.
Oralidade Planejamento de (MS.EFO1LP23.5.23) O foco desta habilidade é a producdo de audios
texto oral Exposicdo  Planejar e produzir, em ou videos de géneros investigativos a serem
oral colaboracdo com os colegas e veiculados em midias digitais, e envolve duas
com a ajuda do professor, operac¢des complexas sucessivas — planejar e
entrevistas, curiosidades, produzir textos desses géneros — articuladas com
dentre outros géneros do trés vetores da producdo textual: a situagao
campo investigativo, que comunicativa; o tema ou assunto; a finalidade da
possam ser repassados producéo.
oralmente por meio de Deve-se observar que o trabalho é em
ferramentas digitais, em colaboracdo e com a ajuda do professor, tanto
audio ou video, considerando para a pesquisa e estudos realizados quanto para
a situacdo comunicativa e o a producdo do texto oral.
tema/assunto/finalidade do A habilidade pode prever tanto a oralizagdo de
texto. textos escritos produzidos quanto a producdo
diretamente oral, por meio de gravagdes em
audio e/ou em video dos textos previstos,
utilizando esquemas de apoio escritos.
E possivel desmembra-la, prevendo:
- a pesquisa do conteldo tematico;
- 0 estudo das principais caracteristicas de textos
orais no género selecionado para produgéo;
- o planejamento e a elaboragdo do texto a ser
produzido.
A proposta de trabalho pode ser organizada a
partir de sequéncias ou em projetos didaticos
com temaética que envolva:
- entrevistar as familias para resgate da histéria
do local em que vivem;
- participar em radios comunitarias para divulgar
campanhas realizadas pelos estudantes, dentre
outras possibilidades;
- desenvolver, de forma ludica, telejornais.
Andlise Forma de (MS.EFO1LP24.5.24) Esta habilidade refere-se a reconhecer, no
linguistica/ composicdo dos Identificar e reproduzir, em processo de leitura, recursos linguisticos e
semidtica textos/Adequacdo do enunciados de tarefas discursivos que constituem os géneros previstos,
(Alfabetizacdo) texto as normas de escolares, diagramas, de modo que seja possivel emprega-los
escrita entrevistas, curiosidades, adequadamente nos textos a serem produzidos.
digitais ou impressos, a O desenvolvimento desta habilidade acontece por
formatacéo e diagramacao meio da frequentagdo dos estudantes a textos
especifica de cada um desses  organizados nos géneros previstos.
géneros, inclusive em suas A atividade de leitura colaborativa e a de revisdo
versoes orais. processual e final possibilitam estudar os recursos

e analisar a adequacéo dos textos produzidos.
Projetos que prevejam a elaboragao de blogs,
vlogs, canais digitais ou jornais — digitais ou
impressos — nos quais sejam apresentadas
entrevistas e/ou curiosidades, viabilizam o
trabalho, pois incluem a leitura de estudo e a
producdo dos textos.

A progressao pode se dar pela diversificagdo do
tema abordado, pela complexidade dos textos e
pelo nivel de autonomia do estudante. Essa
autonomia pode se efetivar pela organizacdo de
atividades em que as tarefas sejam realizadas em
colaboracdo e progressivamente.
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CAMPO ARTISTICO-LITERARIO

Escrita Escrita autbnoma e (MS.EFO1LP25s.25) Esta habilidade diz respeito a produzir
(compartilhadae  compartilhada Produzir, tendo o professor recontagens de histdrias, ou seja, a partir das
auténoma) como escriba, recontagens de informagdes previamente adquiridas, elaborar
historias lidas pelo professor,  narrativas. Esta habilidade prevé que o professor
histérias imaginadas ou seja o responsavel pelo registro das histérias dos
baseadas em livros de estudantes. O seu desenvolvimento pode iniciar
imagens, observando a forma antes de o estudante saber escrever.
de composicao de textos A recontagem de historias prevé a elaboracao de
narrativos (personagens, um texto conhecido pelo estudante; é importante
enredo, tempo e espaco). prever atividades que indiquem o planejamento
da situacdo comunicativa e do texto parte a parte,
tarefa essa que podera ser coletiva.
A progressao pode apoiar-se na extensdo e/ou na
complexidade das histérias programadas e no
foco nesse ou naquele aspecto da composicao
(personagens/enredo/tempo/espago).
O professor solicita que os estudantes recontem
um texto ja lido em sala. Como escriba, o
professor faz o registro na lousa e,
posteriormente, a corregdo da estrutura do texto,
considerando:
- a capacidade de textualizacdo, ou seja, de
redigir o enunciado, dando importancia a sua
organizagdo interna: sequéncia temporal de
acoes, relacdes de causalidade estabelecidas
entre os fatos, emprego de articuladores
adequados entre os trechos do enunciado,
utilizacdo do registro literario, manutencdo do
tempo verbal, estabelecimento de coeréncia e
coesdo entre os trechos do texto, dentre outros
aspectos.
Envolve ao menos duas operagdes distintas,
passiveis de abordagem em separado: planejar e
produzir, que significam organizar as ideias para
depois coloca-las no papel.
Apos a producdo, deve-se proceder as estratégias
de revisdo e reelaboracdo da escrita,
estabelecendo objetivos e critérios adequados
aos contextos de circulagdo previstos.
Anélise Formas de (MS.EFO1LP26.5.26) Esta habilidade refere-se a reconhecer — na
linguistica/ composicdo de Identificar elementos de uma  leitura ou escuta — elementos basicos
semidtica narrativas narrativa lida ou escutada, constitutivos dos textos narrativos do campo
(Alfabetizagdo) incluindo personagens, artistico-literério. Seu desenvolvimento permite
enredo, tempo e espaco. ao estudante aprofundar a compreensao de
narrativas e a capacidade de analise e critica.
Enquanto os estudantes ainda ndo compreendem
a base alfabética do sistema de escrita, é
importante que haja a previsdo de atividades de
leitura colaborativa de estudo, capazes de
propiciar a analise dos recursos indicados, assim
como a roda de leitura.
O texto exposto para que os estudantes possam
ver onde o professor esta lendo e acompanhar as
suas indicagdes é recurso de grande relevancia.
A progressao pode se dar pela complexidade dos
textos escutados e pelo nivel de autonomia que
se pretende levar o estudante a atingir. Destaca-
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se, aqui, a oportunidade para o trabalho
interdisciplinar com as habilidades
(MS.EF15AR18.5.18), da Arte, e (MS.EFOTHI06.5.06),
da Historia, associadas a identificacdo de
elementos narrativos em textos lidos, escutados e,
também, encenados.

LINGUA PORTUGUESA - 2° ANO

P.ratlcas de Objetf,s de Habilidades Acoes Didaticas
Linguagem Conhecimento
TODOS OS CAMPOS DE ATUAGAO
Escrita Construcao do sistema (MS.EF02LP01.5.01) Para esta habilidade sugere-se a realizacdo de
(compartilhada e  alfabético/ Utilizar, ao produzir o texto,  ditado diagndstico ou autoditado, para
auténoma) Convencdes da escrita grafia correta de palavras levantamento das necessidades de aprendizagem,

conhecidas ou com estruturas
silabicas ja dominadas, letras
maiusculas em inicio de frases
e em substantivos préprios,
segmentacdo entre as palavras,
ponto final, ponto de
interrogacdo e ponto de
exclamacao.

selecdo de objetivos e trabalho com erros mais
frequentes da turma. Promover atividades diversas,
que favorecam o dominio das convengdes
ortogréficas, como reflexdo e analise do uso da
letra mailscula, o uso da pontuacéo, producéo de
pequenos textos observando a segmentagdo entre
palavras, textos fatiados e lacunados; producéo de
bilhetes por meio de banco de palavras,
construcao e utilizacdo de recursos visuais, como
painéis com pontuacdes, em colaboracdo com os
estudantes, caixinha de reclamagdes para
intermediacéo de conflitos no intuito de uma
escrita convencional, dentre outras.

Podem-se estabelecer objetivos para a ortografia,
numa progressdo com inicio apenas apos a
compreensdo da base alfabética.

Analise linguistica/ Construgéo do sistema
semidtica alfabético e da
(Alfabetizacao) ortografia

(MS.EF02LP02.5.02)

Segmentar palavras em silabas
e remover e substituir silabas
iniciais, mediais ou finais para
criar novas palavras.
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A analise de partes de palavras a partir de textos
conhecidos do repertério local quanto a reflexdo
sobre a convencdo da escrita, respeitando a
condicdo de os estudantes ja terem compreendido
o sistema de escrita, fazem parte de atividades a
serem desenvolvidas nesta habilidade, assim como:
- atividades para analisar partes de palavras e
montar outras com textos conhecidos pelos
estudantes, como os nomes da classe, situacdo em
gue a segmentacao é favorecida pelo aspecto da
contextualizagdo e compreensdo do principio do
sistema alfabético de que, ao mudar determinada
parte de um nome, muda-se o nome
(MARIO/MARI/ARI/IAM, RIAM);

- recursos ludicos como bingo com silabas;

- ditado de palavras, autoditado e alfabeto movel,
para criacdo de novas palavras ou anélises das
silabas mediante os objetivos estabelecidos pelo
professor (silabas iniciais, mediais ou finais);

- ditado e, a partir da palavra ditada, criar outra
utilizando somente a silaba final, palavras
escondidas (inicial, medial, final), palavra dentro de
palavras, ex: SACOLA — SACO- COLA- SALA, caga-
palavras, cruzadinhas, acréstico;

EDUCAGAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL
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- jogo das palavras: formar palavras “dentro” da
palavra, troca letras e silabas, trabalho com rimas,
para desenvolver a consciéncia fonoldgica e
fonémica.
Construcdo do sistema (MS.EF02LP03.5.03) O desenvolvimento desta habilidade com
alfabético e da Ler e escrever palavras com correspondéncias regulares diretas entre letras e
ortografia correspondéncias regulares fonemas (f, v, t, d, p, b) acontece pela pratica da
diretas entre letras e fonemas leitura, escrita e reflexdo sobre a convencéo da
(fv,t,dpbe escrita, de modo permanente.
correspondéncias regulares No caso das regulares contextuais, é pertinente a
contextuais (c e g; e e 0, em construgdo de regras de observagao das
posicdo atona em final de semelhancas e diferencas; portanto, a habilidade
palavra). pressupde outras distintas, que envolvem
procedimento de anélise e registro das
descobertas.
Atividades de leitura e escrita de palavras com
correspondéncias regulares remetem ao trabalho
com a ortografia. Orientacdes relacionadas a
ortografia podem indicar a realizagdo do ditado
diagnostico, seguido de levantamento das
necessidades de aprendizagem, para selecdo de
habilidades e trabalho com erros mais frequentes
da turma. Os conhecimentos sobre a convencao
ortogréfica, ao longo dos anos, podem prever o
uso do dicionario, além de orientar o ensino de
procedimentos, como rever o que escreveu para
conferir a ortografia; recorrer a fontes confiaveis;
anotar as regularidades descobertas. Os
conhecimentos sobre ortografia sdo diferentes
daqueles relacionados a construgdo da base
alfabética devendo, portanto, ser tematizados
apenas apos a construcdo dessa ultima.
Sugere-se o trabalho com:
- atividades diversificadas (listas de palavras, caca-
palavras, ditado, recortes etc.), cruzadinhas,
pesquisas convencionais e pesquisa de palavras
que o estudante ja |, recortes, atividades de troca
letras, lista e reescrita, bingo de palavras, escrita de
nomes dos desenhos, bancos de palavras.
Construcao do sistema (MS.EF02LP04.5.04) Esta habilidade faz parte da compreensdo do
alfabético e da Ler e escrever corretamente sistema de escrita e envolve o conhecimento da
ortografia palavras com silabas CV, V, ordem das letras na palavra e na silaba, o que ndo
CVC, CCV, identificando que costuma ser evidente para os estudantes.
existem vogais em todas as Recomenda-se que sejam priorizadas a analise e a
silabas. comparagdo entre escritas estaveis e as do
estudante e, além disso, a anélise de escritas
diferentes de uma mesma palavra, realizadas em
momentos distintos pelo estudante.
Aprofunda-se esta habilidade enfatizando
procedimentos de analise comparativa da escrita,
que potencializam as possibilidades de
compreensao e avango do estudante.
E preferivel que os textos a serem oferecidos aos
estudantes para a leitura — assim como os
solicitados para a produgdo — sejam genuinos.
Dessa forma, as palavras que os constituem nao
serdo selecionadas por grau de complexidade de
sua composic¢do, colocando ao estudante a tarefa
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de lidar com todos os niveis de complexidade ao
mesmo tempo.

Podem-se utilizar materiais concretos, como
alfabeto movel, silabario.

Sugere-se a utilizacdo de nomes dos estudantes
para analise da escrita: letra inicial, final, medial,
preenchimento de lacunas com as letras faltosas,
caca-palavras com percepgdo ajustando a fala com
a escrita, alfabeto movel para que facam a reflexdo
e a analise da escrita (observando consoantes,
vogais etc.), andlise de rétulos.

Construcao do sistema (MS.EF02LP05.5.05)

alfabético e da Ler e escrever corretamente

ortografia palavras com marcas de
nasalidade (til, m, n).

O trabalho com esta habilidade envolve
conhecimento das ocorréncias de nasalizagdo em
grande parte das palavras da lingua portuguesa. A
andlise, a comparacdo e o estabelecimento de
diferencas sdo recomendados nesse caso, além das
atividades de leitura e escrita.

Esta habilidade remete ao trabalho com a
ortografia, e pode indicar a realizacéo do ditado
diagnostico, seguido de levantamento das
necessidades de aprendizagem, para a selecdo de
habilidades e trabalho com os erros mais
frequentes da turma.

Os conhecimentos sobre a convencdo ortografica,
ao longo dos anos, podem prever o uso do
dicionario, além de orientar o ensino de
procedimentos, como rever o que escreveu para
conferir a ortografia; recorrer a fontes confiaveis;
anotar as regularidades descobertas.

Os conhecimentos sobre a ortografia sdo
diferentes daqueles relacionados a construcéo da
base alfabética, devendo, portanto, ser
tematizados apenas apds a construcdo dessa
Ultima.

Pode-se trabalhar a escrita destacando os fonemas
nasalizados com o apoio de figuras, utilizando
como recurso o dicionario infantil.

Sugere-se a pesquisa de palavras dentro do texto,
lista de palavras, textos para localizacdo de
palavras determinadas pelo professor (til, som
nasal etc.), brincadeiras para percepgdo do som
nasal marcado pelo (~).

Conhecimento do (MS.EF02LP06.5.06)

alfabeto do portugués Perceber o principio acrofonico

do Brasil gue opera nos nomes das

letras do alfabeto.
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Esta habilidade se efetiva pelo contato com o
material impresso e/ou digital, tanto pela pratica
de leitura do professor acompanhada pelo
estudante, quanto pelo exercicio de ler, em
interagdo com os colegas ou, ainda, nas atividades
de escrita.

A progressao da identificagdo das letras acontece,
gradualmente, com reorganizagdes constantes até
a producdo de escritas ortograficas.

O principio acrofénico é compreendido em
atividades de escrita, quando a escolha da letra e a
sua nomeagao o evidenciam.

Sugere-se contextualizar esta habilidade com a
indicacdo de textos regionais da tradicdo oral que,
ao serem utilizados em atividades de leitura e
escrita, contribuem para a compreensdo da relacdo
existente entre fala e escrita.

EDUCACAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL
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As atividades propostas podem sinalizar relagdes
progressivas que vao desde um registro grafico
nao convencional (ainda que relacionado a fala)
para uma representacdo convencional que
contemple a escrita de todos os fonemas.
O principio acrofénico é um indicador de
possibilidades de som da letra, ndo oferecendo
referéncias para todos os fonemas.
Podem-se propor aos estudantes atividades, como
localizacdo das letras em textos, recortes, lista de
palavras, leituras, dentre outras.
Conhecimento das (MS.EF02LP07.5.07) Esta habilidade implica o reconhecimento das
diversas grafias do Escrever palavras, frases, textos diferentes formas de registro grafico das letras.
alfabeto/ Acentuagdo curtos nas formas imprensa e  Trata-se de habilidade a ser desenvolvida tdo logo
cursiva. a compreensao do sistema de escrita tenha
acontecido.
Na leitura e na escrita o reconhecimento da letra
de imprensa mailscula e mindscula é fundamental;
na letra cursiva, a escrita deve envolver as duas
modalidades.
Esta habilidade requer que o estudante, apos a
compreensdo do sistema de escrita, adquira
proficiéncia na grafia de textos com os dois tipos
de letras: imprensa e cursiva.
O uso da letra cursiva requer maior cuidado, pois
implica emendar as letras, além de precisdo no
movimento a ser feito. A progressdo pode
acontecer no 2° ano, visando, inicialmente, a
agilidade no registro e, depois, a precisdo no
desenho das letras.
Sugerem-se jogos envolvendo alfabeto mével,
para identificacdo das letras mailsculas e
minusculas (palavras que iniciam com
vogais/consoantes), dentre outros, como suporte
para as criancas escreverem palavras, frases e/ou
textos.
Segmentacdo de (MS.EF02LP08.5.08) O trabalho com a segmentagao requer que os
palavras/Classificacdo Segmentar corretamente as estudantes articulem as referéncias de palavras que
de palavras por palavras ao escrever frases e constituiram a partir da fala — baseadas na
numero de silabas textos. prosédia — com as obtidas a partir dos textos
escritos — o que seria a segmentacao - conjunto
de letras delimitado por espacos em branco e/ou
sinais de pontuacéo. E nessa articulacdo que se
constituem os critérios a serem mobilizados pelo
estudante nas praticas de leitura e escrita.
O desenvolvimento desta habilidade de segmentar
o texto em palavras acontece em situagdes de
préatica de leitura e escrita.
Devem-se superar ideias, como:
a) artigos definidos, preposi¢des, conjungdes,
pronomes atonos ndo devem ser representados
por escrito;
b) pronunciar "vemcacomigo" ou "afoto" junto nao
torna esses segmentos palavras;
) na escrita se enxerga agrupamentos de letras —
as palavras — separados por espagos em branco
ou sinais de pontuacdo, o que ndo acontece na
fala.
Podem-se propor atividades, como:
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- a leitura em voz alta para as criangas, apontando
cada palavra lida e os sinais de pontuagao no final
das frases;
- a chamada de atencdo dos estudantes para as
marcas de segmentacao da escrita, durante a
leitura, solicitando que identifiquem os diferentes
marcadores de espago (espagamentos entre as
palavras, pontuacdo, paragrafos). A exploracdo
desses marcadores no processo de leitura permite
que os estudantes descubram diferencas entre a
segmentacdo da fala e a da escrita, o que lhes sera
util para o dominio da ortografia, da pontuacdo e
da paragrafacdo, em momentos posteriores de seu
aprendizado da escrita);
- a leitura de textos fatiados e lacunados.
A progressdo deve avancar de modo que o
estudante compreenda que a escrita e a fala
possuem critérios diferentes para segmentar as
palavras.
Referente ao Objeto de Conhecimento
“Classificacdo de palavras por nimero de silabas”,
aplica-se no 2° ano do Ensino Fundamental apenas
o trabalho com a separacéo de silabas por meio da
contagem de silabas das palavras, realizada de
forma ludica, ndo incorrendo na classificagdo por
numero de silabas nas palavras.
Sugerem-se atividades de comparar palavras
guanto ao numero de silabas.
Pontuacdo (MS.EF02LP09.5.09) Esta habilidade inclui os seguintes aspectos:

Usar adequadamente ponto  identificar os sinais graficos que chamamos de

final, ponto de interrogacéo e sinais de pontuagdo; reconhecer — na leitura —

ponto de exclamacéo. sua funcdo; usar, na producdo escrita, esses sinais,
para garantir legibilidade e provocar os efeitos de
sentido desejados. Considerar, ainda, que esse é
um momento propicio a organizagdo inicial desse
saber: pela andlise dos efeitos de sentido
provocados na leitura de textos, especialmente os
conhecidos.
O estudo da pontuacdo acontece de duas
maneiras:
a) na leitura: analisar os efeitos de sentido
produzidos pelo uso feito no texto;
b) na escrita: de modo epilinguistico, no uso da
linguagem, podem-se discutir possibilidades de
pontuar, analisar os efeitos de sentido produzidos
pelas diversas possibilidades que se colocam
(ponto final, de interrogacdo, de exclamagao) e
selecionar a mais adequada as inten¢des de
significagdo.
As situacdes de revisdo processual coletiva do
texto potencializam a reflexdo sobre aspectos
textuais da leitura e da escrita.
Orienta-se que a progressao seja prevista pela
ampliagdo gradativa dos sinais a serem utilizados,
de modo coerente com os efeitos de sentido
propostos. Deve-se considerar o nivel de
autonomia do estudante, a ser construido ao longo
dos anos.
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Sinonimia e

(MS.EFO2LP10.5.10) Esta habilidade avanga em relacéo a

antonimia/Morfologia/ Identificar sinbnimos de (MS.EFO1LP15.5.15), pois, por um lado, propde

Pontuagao

palavras de texto lido, analisar a diferenca entre os sinbnimos no que se
determinando a diferenca de  refere ao contexto de uso; por outro solicita formar
sentido entre eles, e formar o anténimo por prefixacdo definida.
antonimos de palavras Essa tarefa supde desconstruir a ideia de que os
encontradas em texto lido pelo sentidos entre sinGnimos sdo sempre idénticos.
acréscimo do prefixo de Além disso, apresenta ao estudante uma das
negacdo in-/im-. possibilidades de formagdo do antonimo, a partir
do acréscimo de um prefixo dado.
A progressao ja esta definida, posto que esta
habilidade avanga em relacdo a (MS.EFO1LP15.5.15).
E fundamental, ainda, que se associe o
desenvolvimento desta habilidade as praticas de
leitura de textos, conforme indicado.
No que se refere a progressédo horizontal, pode-se
pensar no estudo de diferentes prefixos possiveis
para se formar o anténimo.
Sugerem-se atividades que orientem a
continuidade da reflexdo a partir de inventarios
(nesse caso, um inventario de anténimos
constituidos por prefixos variados - in, im, des, anti,
por exemplo - e também sem prefixacao).
No que tange aos sindnimos, o grau de
complexidade lexical (palavras mais dificeis)
também pode definir a progressao. Além disso, é
preciso considerar o nivel de autonomia requerido
do estudante para realizar a tarefa, que deve ser
progressivamente alcancado.
Sugerem-se, também, atividades, como caca-
palavras, cruzadinha, nomeacéo de figuras,
empregando anténimos e sindnimos.

Morfologia

(MS.EFO2LP11.5.11) Esta habilidade implica compreender os conceitos
Formar o aumentativo e o de aumentativo e diminutivo e o modo como séo
diminutivo de palavras com os constituidos lexicalmente na sua forma regular:
sufixos -do e -inho / -zinho. com as terminagdes -do/-zdo; -inho/-zinho.
A progressao no que se refere a esta habilidade
deve prever diminutivos e aumentativos ndo
regulares (com outras terminagoes).
Além disso, é importante analisar os usos do
diminutivo e aumentativo nos textos, que podem
acarretar sentidos depreciativos, pejorativos e
afetivos.
Na progressao, é preciso considerar, ainda, o nivel
de autonomia do estudante ao realizar o estudo,
sendo possivel propor atividades que orientem o
trabalho em colaboracdo, inicialmente, e, na
sequéncia, o desempenho auténomo na oralidade
e na escrita.

CAMPO DA VIDA COTIDIANA

Leitura/escuta
(compartilhada e
autéonoma)

Compreensao em
leitura

(MS.EFO2LP12.5.12) O desenvolvimento desta habilidade, por ser

Ler e compreender com certa complexa, precisa considerar tanto o trabalho com
autonomia cantigas, letras de  as habilidades de leitura quanto as caracteristicas
cancdo, dentre outros géneros de cada um dos géneros do campo da vida

do campo da vida cotidiana, cotidiana (organizagdo interna; marcas linguisticas;
considerando a situagao conteldo tematico) e dos textos especificos a
comunicativa e o tema/assunto serem lidos. Deve-se atentar para o fato de que o
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do texto e relacionando sua  trabalho previsto é com certa autonomia, o que
forma de organizagdo a sua supOe a possibilidade de trabalho em colaboracéo.
finalidade. Sugere-se o trabalho com cantigas e cangdes -
géneros que estdo ligados as materialidades letra e
melodia. Na cantiga, a letra é escrita em versos e
estrofes e sempre ha rimas, o que nem sempre vale
para as cangdes. Ha varios tipos de cantigas: de
ninar, de roda, de natal, cada um correspondendo
a finalidades especificas.
A estrutura ritmica das cantigas e can¢des permite
que se estabelecam relagdes entre o que se canta e
0 que estd escrito, o que cria condi¢des para uma
leitura de ajuste, possibilitando a reflexdo sobre o
sistema de escrita.
As caracteristicas que forem importantes para a
compreensao do texto podem ser articuladas a
finalidade desse texto, prevendo um trabalho
dialdgico e reflexivo, assim como a comparacdo
entre textos por semelhancas e diferencas. Podem
ser indicadas atividades que envolvam a leitura em
colaboracdo e autonoma. Também, a apresentacdo
de cangdes e cantigas de facil compreensao que
possa memorizar e facilitar a escrita e o
entendimento do estudante dentro do contexto.
Escrita Escrita autbnoma e (MS.EFO2LP13.5.13) Trata-se de uma habilidade que articula a
(compartilhada e  compartilhada Planejar e produzir bilhetes e produgdo textual com os géneros do campo da
autdonoma) cartas, em meio impresso e/ou vida cotidiana e trés vetores da producdo do
digital, dentre outros géneros processo de escrita (a situagdo comunicativa, o
do campo da vida cotidiana,  tema e a finalidade).

considerando a situacdo Envolve ao menos duas operag¢des distintas,
comunicativa e o passiveis de abordagem separadamente: planejar e
tema/assunto/finalidade do produzir, que significam organizar as ideias para
texto. depois coloca-las no papel.

Ap0ds a produgdo, deve-se proceder as estratégias
de revisdo e reelaboracdo da escrita, estabelecendo
objetivos e critérios adequados aos contextos de
circulagdo previstos.

A habilidade pode ser ampliada por meio de
atividades que contemplem a aprendizagem de
procedimentos de consulta a ambientes digitais,
em colaboracdo e/ou com a ajuda do professor.
Podem-se propor atividades que:

- envolvam analise de textos dos géneros do
campo da vida cotidiana, extraindo as suas
caracteristicas e construindo registros que possam
repertoriar a produgao;

- orientem o uso de procedimentos escritores,
como reler o que esta escrito para continuar
escrevendo, consultar o planejamento para tomar
decisdes e revisar no processo e ao final.

A progressdo pode acontecer a partir de dois
critérios: o nivel de autonomia do estudante para
realizar as atividades propostas ou a complexidade
do texto a ser elaborado.

Pode-se, também, escrever bilhetes e cartas
coletivamente, organizando as ideias apresentadas.
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Escrita Escrita autbnoma e (MS.EFO2LP14.5.14) Esta habilidade articula a produgao textual com o
(compartilhada e  compartilhada Planejar e produzir pequenos  género de relatos de observagdo de processos e
auténoma) relatos de observacdo de dois vetores do processo de escrita (situacdo
processos, de fatos, de comunicativa e o tema/assunto do texto).
experiéncias pessoais, Envolve ao menos duas operacgoes distintas,
mantendo as caracteristicas do passiveis de abordagem separadamente: planejar e
género, considerando a produzir, que significam organizar as ideias para
situacdo comunicativa e o depois coloca-las no papel.
tema/assunto do texto. Apds a producdo, deve-se proceder as estratégias
de revisdo e reelaboracdo da escrita, estabelecendo
objetivos e critérios adequados aos contextos de
circulagdo previstos.
Sugere-se a producdo textual de: projetos de
elaboracdo de livros contendo diferentes relatos
pessoais tematicos; diarios das atividades
desenvolvidas na classe; relatos de passeios
realizados pela escola, dentre outras
possibilidades.
E possivel propor atividades que:
- envolvam analise de textos dos géneros de relato,
explicitando as suas caracteristicas e construindo
registros que possam repertoriar a producao;
- orientem o uso de procedimentos escritores,
como: reler o que esta escrito para continuar,
consultar o planejamento para tomar decisdes no
momento da escrita e revisar no processo e ao
final.
A progressao pode acontecer a partir de dois
critérios: o nivel de autonomia do estudante para
realizar as atividades propostas ou a complexidade
do texto a ser elaborado.

Oralidade Producdo de texto oral (MS.EFO2LP15.5.15) Esta habilidade envolve a oralizacdo de textos.
Cantar cantigas e cangdes, Deve ser antecedida pela leitura compreensiva, de
obedecendo ao ritmo e a modo que, tendo entendido o texto, o estudante
melodia. possa cantar obedecendo ao ritmo e a melodia. A

habilidade favorece, ainda, o desenvolvimento da
fluéncia leitora, fundamental neste ano do ciclo.
Sugerem-se atividades que evidenciem:

- a cantoria acompanhando a letra da cancao;

- a articulacdo da habilidade ao eixo de reflexdao
sobre o sistema de escrita. Para tanto, pode-se
prever que, antes de cantar, seja feita leitura das
letras das cangdes, em colaboragdo com os colegas
ou o professor, garantindo que os estudantes
acompanhem com os textos em maos. Destaca-se,
aqui, a oportunidade de trabalho interdisciplinar
com a habilidade (MS.EF15AR14.5.14), da Arte, no
que se refere a identificacdo e exploragdo de
elementos constitutivos da musica (ritmo e
melodia), por meio de cantigas e can¢des;

- autores e folcloristas regionais;

- brincadeiras de rodas, ouvindo e privilegiando a
cultura sul-mato-grossense.
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Anélise linguistica/ Forma de composi¢do (MS.EF02LP16.5.16) Esta habilidade refere-se a reconhecer, na leitura,
semiotica do texto Identificar e reproduzir, em recursos linguisticos e discursivos que constituem
(Alfabetizacdo) bilhetes, recados, avisos, 0s géneros previstos, de modo que seja possivel
cartas, e-mails, receitas (modo emprega-los adequadamente nos textos a serem
de fazer), relatos (digitais ou produzidos. Pode ser desenvolvida por meio da
impressos), a formatagdo e intensa frequentagdo dos estudantes a textos
diagramacao especifica de organizados nos géneros previstos.
cada um desses géneros. Projetos de troca de cartas em classes de escolas
diferentes, de sess6es de degustacado de pratos da
regido, acompanhados de um livro de receitas ou
de um vlog que as apresente podem ser boas
propostas para viabilizar esse trabalho.
A progressao pode se dar a partir da diversificagdo,
da extensdo e complexidade de textos, assim como
do nivel de autonomia requerido do estudante.
Analise Forma de composicdo (MS.EF02LP17.5.17) Esta habilidade refere-se a reconhecer, na leitura,
linguistica/semidtic do texto Identificar e reproduzir, em recursos linguisticos e discursivos que constituem
a (Alfabetizacao) relatos de experiéncias 0s géneros previstos, de modo que seja possivel
pessoais, a sequéncia dos emprega-los adequadamente nos textos a serem
fatos, utilizando expressées produzidos.
gue marquem a passagem do No desenvolvimento desta habilidade ha que se
tempo (“antes”, “depois”, prever que:
“ontem”, "hoje”, “amanha”, - a atividade de leitura colaborativa cria bons
“outro dia", "antigamente”, "ha espacos para o estudo das marcas temporais do
muito tempo” etc.), e o nivel  texto;
de informatividade necessario. - ja a revisdo coletiva, processual e final possibilita
a analise da adequacdo dessas marcas em textos
produzidos.
Sugere-se o trabalho com projetos para elaborar
as memorias do grupo e a produgao desses textos.
Sites, como o do Museu da Pessoa, oferecem boas
referéncias.
A progressdo pode dar-se pela diversificacdo
temaética dos textos, da extensdo e complexidade
deles, assim como do nivel de autonomia do
estudante.
E possivel propor atividades que envolvam o
trabalho com a leitura colaborativa em um
bimestre, progredindo para leitura mais auténoma
em outro. Ainda, atividades por meio de imagens
sequenciadas, calendario, historias lidas e relatos
das criancas, roda de conversa para relatos de
fatos e acontecimentos cotidianos e, com a
intervencdo do professor, relaciona-los a sequéncia
|6gica e temporal dos fatos.
CAMPO DA VIDA PUBLICA
Escrita Escrita compartilhada (MS.EF02LP18.5.18) Trata-se de uma habilidade que articula a
(compartilhada e Planejar e produzir cartazes e  producdo textual com os géneros de divulgacdo de
auténoma) folhetos para divulgar eventos eventos nos formatos em questdo e dois vetores
da escola ou da comunidade, do processo de escrita (a situacdo comunicativa e o
utilizando linguagem tema/assunto do texto).
persuasiva e elementos Esta habilidade envolve duas operag¢des distintas,
textuais e visuais (tamanho da que podem ser trabalhadas separadamente:
letra, leiaute, imagens) planejar e produzir, que significam organizar as
adequados ao género, ideias para depois coloca-las no papel.
considerando a situagao Apds a producdo, deve-se proceder as estratégias

de revisdo e reelaboragdo da escrita, estabelecendo
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comunicativa e o tema/assunto objetivos e critérios adequados aos contextos de
do texto. circulacdo previstos.
Sugere-se priorizar eventos locais, considerando: o
uso de procedimentos escritores, como reler o que
esta escrito para continuar, consultar o
planejamento para tomar decisGes no momento da
escrita, revisar no processo e ao final; a pesquisa
dos temas que sejam relevantes para a regido e
permitam o uso da linguagem persuasiva.
E possivel, ainda, propor atividades que: prevejam
o planejamento coletivo da situacdo comunicativa
e do texto; envolvam andlise dos portadores e
géneros que os integram para explicitar suas
caracteristicas e elaborar registros; analisem os
elementos presentes nos textos (imagens, textos,
tipo de letra, tamanho, cor etc.).
A progressdo pode tomar como referéncia a
complexidade relativa dos textos a serem
abordados e o grau de autonomia do estudante.
Oralidade Producdo de texto oral (MS.EF02LP19.5.19) O foco desta habilidade é a produgdo de géneros
Planejar e produzir, em jornalisticos, como a noticia, visando a transmissdo
colaboragdo com os colegas e oral direta ou em ambientes digitais.
com a ajuda do professor, Esta habilidade articula a producédo prevista a dois
noticias curtas para publico vetores (a situacdo comunicativa e o tema/assunto
infantil, para compor jornal do texto) e requer duas operagdes sequenciadas:
falado que possa ser planejar e produzir texto para ser oralizado.
repassado oralmente ou em  Sugerem-se, quando possivel, a previsdo do acesso
meio digital, em &udio ou e a utilizacdo de ferramentas digitais que
video, dentre outros géneros  viabilizem a producéo dos textos em audio ou
do campo jornalistico, video.
considerando a situagao Podem-se propor:
comunicativa e o tema/assunto - a analise da situacdo comunicativa e dos géneros
do texto. indicados, na modalidade oral, com a finalidade de
compreender suas caracteristicas, para repertoriar
a producéo;
- 0 planejamento, producéo e revisdo dos textos,
com apoio do registro escrito;
-a previsdo da oralizacdo do texto produzido.
Como se trata de oralizagdo de textos escritos,
sugerem-se realizar adaptagdes para compor um
jornal falado, como:
- prever uma abertura que contenha uma saudagao
ao publico e contextualize o assunto;
- anunciar a atividade seguinte; dentre outras
especificidades da situacao.
A progressao pode apoiar-se no grau de
complexidade dos géneros jornalisticos previstos.
CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA
Leitura/escuta Imagens analiticas em (MS.EF02LP20.5.20) Esta habilidade consiste em reconhecer que os
(compartilhada e  textos Reconhecer a funcdo de textos textos utilizados para apresentar informacdes
autdonoma) utilizados para apresentar coletadas em atividades de pesquisa possuem
informacdes coletadas em funcoes relacionadas ao campo de atuacdo ao qual
atividades de pesquisa pertencem. Assim, é necessario:
(enquetes, pequenas - caracterizar o campo de atuagdo dos textos
entrevistas, registros de referidos e sua respectiva funcéo;
experimentagdes). - analisar o tipo de informagdes que os textos

apresentam e identificar a funcdo especifica de
cada género.
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O grau de autonomia esperado no
desenvolvimento desta habilidade deve ser
articulado com o repertério suposto para o
estudante no nivel de ensino em foco.
A pesquisa, estudo ou investigacdo é um conjunto
de atividades planejadas para obter informacdes
sobre determinada realidade, documentando-as e
oferecendo recursos para a compreensdo e
resolucdo de problemas. A pesquisa, estudo ou
investigacdo pode apresentar novas perspectivas
sobre a realidade investigada ou confirmar
perspectivas ja consolidadas.
No decorrer dos trabalhos de pesquisas, espera-se
que os estudantes deduzam, sabendo qual é a
funcdo desse campo de atuacdo, por meio da
andlise das caracteristicas dos textos indicados, e
que papel esses géneros possuem no estudo e
desenvolvimento da pesquisa.
As questdes a serem respondidas pelos estudantes,
entdo, sdo: qual a contribuicdo que uma
enquete/entrevista/relato de pesquisa pode
oferecer a pesquisa? Qual a sua func¢do?
Pesquisa (MS.EF02LP21.5.21) Esta habilidade consiste em estudar textos
Explorar, com a mediagdo do  informativos de ambientes digitais, como revistas,
professor, textos informativos  jornais, sites especializados e orientados para

de diferentes ambientes criangas e blogs confiaveis. O objetivo é a

digitais de pesquisa, exploragdo de recursos, como hiperlinks para
conhecendo suas outros textos e para videos, o modo de
possibilidades. organizagdo das informacdes e as possibilidades e

limites dos recursos préprios da ferramenta e do
site especifico.

Deve-se proporcionar, ao estudante, acesso a
textos de géneros diversificados, por meio da
exploragdo de ferramentas de pesquisas
tecnoldgicas.

Deve-se organizar a progressdo a partir do grau de
autonomia, da complexidade dos textos e dos
ambientes. Por exemplo: inicia-se o trabalho com o
manuseio da ferramenta com o texto ja aberto em
trabalho colaborativo, no coletivo. Aos poucos,
passa-se do coletivo para duplas e para o trabalho
autdonomo. Depois, pode-se iniciar o trabalho a
partir do acesso ao ambiente e, no final, considerar
textos e ambientes mais complexos.

Escrita Producdo de textos (MS.EF02LP22.5.22) Trata-se de uma habilidade que articula a
(compartilhada e Planejar e produzir, em produgdo textual com os géneros do campo
autdonoma) colaboragdo com os colegas e investigativo em foco e trés vetores do processo
com a ajuda do professor, de escrita (a situagdo comunicativa, o tema e a
pequenos relatos de finalidade).
experimentos, entrevistas, Envolve ao menos duas operagdes distintas,
verbetes de enciclopédia passiveis de abordagem separadamente: planejar e
infantil, dentre outros géneros produzir, que significam organizar as ideias para
do campo investigativo, depois coloca-las no papel.
digitais ou impressos, Apds a producdo, pode-se proceder as estratégias
considerando a situacdo de revisdo e reelaboracao da escrita, estabelecendo
comunicativa e o objetivos e critérios adequados aos contextos de
tema/assunto/finalidade do circulagdo previstos.
texto. Sugere-se desmembrar a habilidade, propondo

atividades que indiquem a acéo de planejar de
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modo coletivo a textualizagdo em colaboragao com
os colegas.

Podem ser propostas, ainda, habilidades que
orientem procedimentos de consulta a ambientes
digitais em colaboragao.

E possivel propor, também, atividades que:

- envolvam analise de textos dos géneros do
campo investigativo, de modo a explicitar as suas
caracteristicas;

- orientem o uso de procedimentos escritores,
como reler o que esta escrito para continuar,
consultar o planejamento para tomar decisdes e
revisar no processo e ao final.

Escrita autbnoma (MS.EF02LP23.5.23) Trata-se de uma habilidade que articula a
Planejar e produzir, com certa producdo textual com o género de registro de
autonomia, pequenos registros observagao de resultados de pesquisa. Envolve ao
de observagdo de resultados ~ menos duas operac¢des distintas — planejar e
de pesquisa, coerentes com produzir — que podem ser tratadas
um tema investigado. separadamwente e significam organizar as ideias

para depois coloca-las no papel.

Apds a producdo, proceder as estratégias de
revisdo e reelaboracdo da escrita, estabelecendo
objetivos e critérios adequados aos contextos de
circulagdo previstos.

O desenvolvimento desta habilidade permite uma
progressdo ao longo do ano, prevendo o
planejamento e a producdo coletiva, pelo ditado
ao professor e em parceria com os colegas € a
ajuda do professor.

E possivel propor atividades que:

- indiquem situagdes de pesquisa e tomada de
notas coletivas antes da produgao de registros
autébnomos;

- orientem o uso de procedimentos escritores,
como reler o que esté escrito para continuar,
consultar o planejamento para tomar decisdes no
momento da escrita e revisar no processo e ao

final.
Oralidade Planejamento de texto (MS.EF02LP24.s.24) O foco desta habilidade é a reproducao oral, para
oral Exposicdo oral Planejar e produzir, em midias digitais, de textos de géneros investigativos,

colaboragdo com os colegas e e envolve duas opera¢des complexas sucessivas —
com a ajuda do professor, planejar e produzir textos desses géneros —
relatos de experimentos, articuladas com trés vetores da producéo textual:
registros de observacao, a situacdo comunicativa; o tema ou assunto; a
entrevistas, dentre outros finalidade da producéao.
géneros do campo Esta habilidade requer a andlise de textos orais do
investigativo, que possam ser  género previsto, além de duas operacbes de
repassados oralmente por producdo de textos: planejar e produzir.
meio de ferramentas digitais, Sugere-se a proposicdo de procedimentos de
em audio ou video, estudo e pesquisa sobre temas relacionados ao
considerando a situagao géneros do campo investigativo a serem tratados
comunicativa e o de modo interdisciplinar, como destacar
tema/assunto/ finalidade do  informagdes relevantes; realizar leitura inspecional
texto. na busca de materiais etc.

As atividades podem:

- envolver a anélise de textos, no género
determinado, para extrair suas caracteristicas, de
acordo com a situagdo comunicativa;
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- prever o planejamento do texto a ser produzido,
oralmente, considerando a situagdo em que ira
circular (tipo de midia);
- orientar a producdo/textualizacdo.
E preciso considerar que a habilidade inclui tanto
elaborar textos orais quanto oralizar textos
escritos. E possivel, por exemplo, preparar um
relato oral de uma viagem, organizando
previamente um esquema orientador e
selecionando recursos a serem empregados na
apresentacdo (esquemas, imagens, graficos). Da
mesma forma, é possivel escrever um relato e Ié-lo
em voz alta na gravagdo de um video,
selecionando recursos da midia utilizada (som,
imagem, movimento etc.).
O professor podera proporcionar videos com
temas dos géneros investigativos, com a
exploragdo da diversidade dentro do meio virtual e
incentivo a pesquisa de outros temas, podendo
servir de modelo para a producdo dos estudantes.
Analise Forma de composicdo (MS.EF02LP25.5.25) Esta habilidade refere-se a reconhecer, no processo
linguistica/semidtic dos textos/Adequacdo Identificar e reproduzir, em de leitura, recursos linguisticos e discursivos que
a (Alfabetizagcdo)  do texto as normas de relatos de experimentos, constituem os géneros previstos, de modo que seja
escrita entrevistas, verbetes de possivel emprega-los adequadamente nos textos a
enciclopédia infantil, digitais  serem produzidos.
ou impressos, a formatacdo e O desenvolvimento desta habilidade pode
diagramacdo especifica de acontecer por meio da frequentacdo dos
cada um desses géneros, estudantes a textos organizados nos géneros
inclusive em suas versdes orais. previstos.
A atividade de leitura colaborativa e a de revisdo
processual e final possibilitam estudar os recursos
e analisar a adequacao dos textos produzidos.
Projetos que prevejam a elaboracdo de dossiés dos
experimentos realizados em determinado
componente curricular viabilizam o trabalho, pois
incluem a leitura de estudo e a producédo dos
textos.
A progressao pode se dar pela complexidade dos
textos e pelo nivel de autonomia do estudante, em
que as tarefas sejam realizadas em colaboracéo e,
progressivamente, com autonomia.

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO

Leitura/escuta Formacao do leitor (MS.EF02LP26.5.26) Esta é uma habilidade complexa, que envolve:
(compartilhada e literario Ler e compreender, com certa - o desenvolvimento das habilidades de leitura;
autéonoma) autonomia, textos literarios, de - o carater ndo utilitario (lidico/estético) dos textos
géneros variados, literarios;
desenvolvendo o gosto pela - as caracteristicas de géneros literarios diversos,
leitura. inclusive dramaticos e poéticos.
Sugere-se o desenvolvimento de estratégias
didaticas que progridam do trabalho em
colaboracdo para a conquista da autonomia.
O trabalho com esta habilidade supde a
constituicdo de critérios de apreciagdo estética e
afetiva de materiais de leitura. Para tanto, é preciso
garantir:
- a oferta de material de leitura de qualidade
estética, ética, tematica e linguistica;
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- espacos nos quais diferentes leitores possam
trocar informagdes sobre materiais lidos (fisicos ou
digitais).
A progressao da aprendizagem pode apoiar-se no
grau de complexidade dos géneros e textos
previstos, privilegiando autores selecionados e,
também, os regionais.
Escrita Escrita autbnoma e (MS.EF02LP27.5.27) Esta habilidade diz respeito a escrever textos
(compartilhadae  compartilhada Reescrever textos narrativos ~ baseados em narrativas literarias lidas pelo
autdonoma) literarios lidos pelo professor.  professor, ou seja, a partir das informagdes

previamente adquiridas.

Esta habilidade esta estreitamente relacionada a
(MS.EFO1LP25.5.25), estabelecendo com ela uma
relacdo de progressdo: a partir do que aprendeu a
produzir coletivamente e com a intervencdo do
professor como escriba no ano anterior, o
estudante comega a empreender individualmente e
com alguma autonomia.

Deve-se ter atencdo a alguns aspectos:

- a atividade de recontagem de historias prevé a
elaboracdo de um texto cujo contetdo ja é
conhecido pelo estudante, sendo, mesmo assim,
importante prever habilidades que indiquem o
planejamento da situagdo comunicativa e do texto
parte a parte, tarefa que podera ser coletiva;

- a capacidade de textualizacdo, ou seja, de redigir
o enunciado, considerando a sua organizagdo
interna: sequéncia temporal de a¢Bes, relacdes de
causalidade estabelecidas entre os fatos, emprego
de articuladores adequados entre os trechos do
enunciado, utilizacdo do registro literario,
manutenc¢ado do tempo verbal, estabelecimento de
coeréncia e coesdo entre os trechos do texto,
dentre outros aspectos.

Envolve ao menos duas operagdes distintas,
passiveis de abordagem separadamente: planejar e
produzir, que significam organizar as ideias para
depois coloca-las no papel.

Apds a producdo, deve-se proceder as estratégias
de revisdo e reelaboracdo da escrita, estabelecendo
objetivos e critérios adequados aos contextos de
circulagdo previstos.

A progressao desta habilidade pode tomar como
referéncia a extensdo e/ou complexidade dos
textos narrativos focalizados, assim como o grau
da autonomia a ser conquistada pelo estudante a
cada etapa.
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Anélise linguistica/ Formas de composi¢do (MS.EF02LP28.5.28) Esta habilidade articula-se com a
semidtica de narrativas Reconhecer o conflito gerador (MS.EFO1LP26.5.26), referindo-se aos aspectos
(Alfabetizacao) de uma narrativa ficcional e semelhantes aos nela definidos. Além disso,
sua resolucdo, além de implica identificar trechos de textos lidos que
palavras, expressoes e frases  possam caracterizar elementos das narrativas
que caracterizam personagens ficcionais literarias. Seu desenvolvimento permite
e ambientes. ao estudante aprofundar a compreensdo de
narrativas e desenvolver capacidades de analise e
critica.
Deve-se considerar que esta habilidade articula-se
a (MS.EFO1LP26.5.26), representando uma
progressao vertical.
O trabalho a ser desenvolvido é o mesmo que o
previsto para a habilidade (MS.EFO1LP26.5.26),
considerando que, no 2° ano, é possivel que os
estudantes ja tenham compreendido a base
alfabética do sistema de escrita e, dessa maneira,
possam ler os textos junto com o professor, no
momento do estudo, utilizando recursos de
ressaltar trechos relevantes.
A progressao pode se dar pela complexidade dos
textos escutados e pelo nivel de autonomia que se
pretende levar o estudante a conquistar em cada
etapa.
Sugere-se realizar leitura com os estudantes e
dramatizar a narrativa, para que haja compreensao
e percepcao do conflito da histéria.
Formas de composicdo (MS.EF02LP29.5.29) Ao realizar o trabalho com esta habilidade, os
de textos poéticos Observar, em poemas visuais, estudantes devem perceber — no processo de
visuais o formato do texto na pagina, leitura e estudo de poemas visuais — as figuras
as ilustracdes e outros efeitos que o poema compde no espago que ocupa,
visuais. verificando se o formato e/ou a disposicao das
letras provocam efeitos de sentido peculiares.
O desenvolvimento desta habilidade demanda a
previsdo de praticas de leitura e de estudo de
poemas visuais, para que as suas caracteristicas
fundamentais sejam identificadas:
- a presenca de ilustracdo realizada por meio das
letras e palavras;
- a criagdo de efeitos visuais incomuns (direcdo de
escrita; linearizagdo original; efeitos rotativos,
inversdes, por exemplo);
- a ocupacdo figurativa do espago disponivel.
As atividades colaborativas sdo mais adequadas
para o desenvolvimento desta habilidade, em
especial as coletivas, com mediagdo do professor.
Sugere-se a exposicdo do texto aos estudantes,
com indicagdes explicitas da leitura que estad sendo
feita.
A progressao pode apoiar-se no grau de
complexidade dos géneros e textos propostos, no
tipo de recurso a ser estudado e no nivel de
autonomia do estudante a ser conquistado a cada
etapa.
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TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO
Leitura/escuta Decodificagdo/ (MS.EF35LP01.5.01) Na&o se trata de oralizar o texto rapidamente e

(compartilhada e
autébnoma)

Fluéncia de leitura

Ler e compreender,
silenciosamente e, em
seguida, em voz alta, com
autonomia e fluéncia, textos
curtos com nivel de
textualidade adequado.

sem erro na articulacdo dos sons, mas de ler em
voz alta, sem embaraco e com compreenséo. A
leitura se da na relacdo entre texto e leitor; assim,
o texto precisa ser adequado as possibilidades e
interesses do leitor.

As atividades que mais potencializam o
desenvolvimento da fluéncia leitora sdo aquelas
em que o leitor estuda textos que lerd em voz
alta, em colaboragdo com outro leitor mais
proficiente, contextualizado em uma situacdo
comunicativa genuina, como uma leitura
dramatica de um texto teatral, interpretando os
personagens, com atividades em que os
estudantes estudam o texto no coletivo, com
mediacédo do professor, fazem um ensaio da
apresentagdo, avaliam as performances para
novos ajustes.

Formacao de leitor

(MS.EF35LP02.502)

Selecionar livros da biblioteca
e/ou do cantinho de leitura
da sala de aula e/ou
disponiveis em meios digitais
para leitura individual,
justificando a escolha e
compartilhando com os
colegas sua opinido, apos a
leitura.

Nesta habilidade pode-se considerar quatro
aspectos: a selecdo de materiais de leitura; o uso
de espagos nos quais esses materiais circulam; a
apreciagao e o compartilhamento da leitura. O
primeiro implica utilizar critérios pessoais de
apreciagdo (estética, tema, etc). O segundo
envolve frequentar salas de leitura e bibliotecas
fisicas e digitais, sabendo solicitar ou encontrar
materiais de leitura. O terceiro e o quarto
envolvem utilizar os critérios de apreciacdo
pessoal para divulgar sua opinido a respeito de
materiais lidos, em espacos escolares, como uma
roda de leitores, ou espacos digitais, como sites
de comentérios sobre livros lidos. Para o
desenvolvimento desta habilidade, considera-se
fundamental a frequentagdo de espagos
destinados a leitura e a participacdo em
atividades que promovam o dialogo entre
diferentes leitores, como rodas de leitura e
debates.

Compreensao

(MS.EF35LP03.5.03)
Identificar a ideia central do
texto, demonstrando
compreensdo global.
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Trata-se de uma habilidade complexa, de redugao
do conteldo do texto, em que o estudante
articula as informacdes dos diferentes trechos,
identifica as partes mais relevantes com base em
pistas fornecidas pelo proprio texto e, por meio
desse processo de sumarizacao, identifica a ideia
central.

Para realizar essa tarefa, é necessario mobilizar
outras habilidades, como as de localizacéo,
inferenciacdo e construcédo de informacdes. Por
isso, sugere-se o desenvolvimento de atividades
gue envolvam diferentes géneros textuais que
circulam no cotidiano do estudante, e que
possibilitem o didlogo sobre o texto lido.
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Estratégia de leitura (MS.EF35LP04.5.04) As informacgdes implicitas constituem o sentido de

Inferir informagdes implicitas
nos textos lidos.

um texto. Para desenvolver esta habilidade é
preciso explicitar as pistas textuais e/ou as
informagdes prévias, articulando-as entre si.
Podem-se utilizar atividades, como debate
literario, palavras pouco usadas e a leitura
colaborativa, que podem potencializar o trabalho
com as estratégias de leitura (antecipacéo,
inferenciacao, verificacdo, localizacdo, construcao
de informagdes pela articulacdo de trechos dos
textos, generalizagdo).

Estratégia de leitura

(MS.EF35LP05.5.05)

Inferir o sentido de palavras
ou expressdes desconhecidas
em textos, com base no

contexto da frase ou do texto.

Esta habilidade é fundamental tanto para a
oralidade quanto para a escrita. Por isso, é
necessario considerar que o seu desenvolvimento
é conexo ao das demais habilidades responséaveis
pela compreensdo leitora, especialmente as
inferenciais, ou seja, aquelas que consistem em
(re)construir sentidos com base em pistas do
texto.

Quanto a progressao, deve-se considerar:

- a complexidade dos textos (inclusive em termos
de género e tipo de texto);

- 0 grau de autonomia do estudante na etapa de
ensino em questdo;

- os procedimentos didaticos previstos: leitura
individual ou coletiva, entre pares ou com a
mediacdo do professor;

- 0 recurso sistematico ou eventual de dicionarios
na verificacdo de hipdteses.

Estratégia de leitura

(MS.EF35LP06.5.06)
Recuperar relagdes entre
partes de um texto,
identificando substituicoes
lexicais (de substantivos por
sinGnimos) ou pronominais
(uso de pronomes anaféricos
— pessoais, possessivos,
demonstrativos) que
contribuem para a
continuidade do texto.
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Esta habilidade envolve outros conhecimentos
gramaticais ja consolidados e sua utilizagdo
contribui para a coesao e a coeréncia no texto.
Trata-se das atividades epilinguisticas, ou seja,
situagdes de uso e, por isso, sugere-se o
desenvolvimento de atividades diversas nas quais
se analisa o uso dos recursos textuais, e ndo a sua
sistematizacdo em categorias.

Esta habilidade serd desenvolvida gradativamente
ao longo do Ensino Fundamental, depois da
compreensao do sistema de escrita e da
constituigdo de uma proficiéncia basica em leitura
e escrita.

A progressdo ocorrera com a complexidade dos
textos, o foco do trabalho (substituicdes lexicais
ou pronominais; os diferentes tipos de
substituicdo em cada um dos casos), os
procedimentos didaticos programados e o grau
de autonomia do estudante.
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Producéo de Construcdo do (MS.EF35LP07.5.07) Esta é uma habilidade complexa, que envolve um

textos

(escrita
compartilhada e
autdbnoma)

sistema alfabético/
Convencoes da
escrita

Utilizar, ao produzir um texto,
conhecimentos linguisticos e
gramaticais, tais como
ortografia, regras basicas de
concordancia nominal e
verbal, pontuacdo (ponto
final, ponto de exclamacao,
ponto de interrogacao,
virgulas em enumeragdes) e
pontuacdo do discurso direto,
quando for o caso.

conjunto de habilidades de anélise linguistica
(ortogréafica, morfossintatica, sintatica e
semantica) e de conhecimentos especificos a ela
associados, para serem adequadamente
colocados em produgdes textuais dos estudantes.
Podera ser antecedida por outras, que envolvam a
analise dos recursos citados em textos lidos de
modo independente (por exemplo, ao analisar a
presenca de pontuagdo e os efeitos de sentido
decorrentes do seu uso).

O trabalho pode ser previsto tanto em
colaboragdo quanto com autonomia,
progressivamente, a partir do momento em que
os estudantes compreendam as regras do sistema
de escrita.

Sugere-se o desenvolvimento de:

- producdes textuais com reescrita coletiva,
estabelecendo combinados para colaboracdo e
respeito aos posicionamentos divergentes;

- atividades diversas, com apoio de jogos e midias
digitais com énfase em concordancia nominal
(artigo e substantivo, substantivo e adjetivo),
flexdo de género (masculino e feminino) e
numero (singular e plural) e o uso da pontuagdo.
Ressalta-se que a expectativa é de que as agdes
sejam realizadas a partir dos diferentes géneros
textuais e ndo como meros pretextos.

Envolve ao menos duas operagdes distintas,
passiveis de abordagem separadamente: planejar
e produzir, que significam organizar as ideias para
depois coloca-las no papel.

Apds a producdo, deve-se proceder as estratégias
de revisdo e reelaboracdo da escrita,
estabelecendo objetivos e critérios adequados
aos contextos de circulagdo previstos.

Construcdo do
sistema alfabético/
Estabelecimento de
relacdes anafdricas na
referenciagdo e
construgdo da coesdo

(MS.EF35LP08.5.08)

Utilizar, ao produzir um texto,
recursos de referenciacdo
(por substituicdo lexical ou
por pronomes pessoais,
possessivos e
demonstrativos), vocabulario
apropriado ao género,
recursos de coesdo
pronominal (pronomes
anaforicos) e articuladores de
relacdes de sentido (tempo,
causa, oposicdo, conclusdo,
comparagao), com nivel
suficiente de informatividade.

A referenciacéo faz parte do processo de
organizacgdo global de um texto. Portanto, esta é
uma habilidade fundamental para a construcdo
do texto, especialmente no que diz respeito a
coesdo e a coeréncia. Seu foco é usar o recurso
da referenciagcdo em situacdo de producdo de
textos. Assim, é possivel propor atividades prévias
gue envolvam, por exemplo, analisar a presenca
de referenciacdo em textos lidos, observando os
efeitos de sentido produzidos.

Sugere-se promover a leitura de diferentes
géneros textuais, como histéria em quadrinhos,
tirinhas, carta ao leitor, dentre outros que
contribuam para o desenvolvimento desta
habilidade.

Planejamento de
texto/Progressao
tematica e
paragrafacdo

(MS.EF35LP09.5.09)

Organizar o texto em
unidades de sentido,
dividindo-o em paragrafos
segundo as normas graficas e
de acordo com as
caracteristicas do género
textual.
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Esta é uma habilidade fundamental para a
construgdo do texto, especialmente no que diz
respeito a articulagdo entre suas partes. Envolve
conhecer as caracteristicas do género para
organizar o texto em unidades de sentido de
modo coeso e coerente, ou seja, dividir o texto
em paragrafos, respeitando as normas da
pontuacdo, o encadeamento das ideias e a
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hierarquia das informagdes presentes, de acordo
com as caracteristicas do género e a finalidade
comunicativa.
Sugere-se nesta habilidade o desenvolvimento de
sequéncias didaticas, com atividades
diferenciadas, de maneira que mobilize a acdo de
organizar os textos em unidades de sentido de
modo coletivo. Isso pode ser feito inicialmente
com a ajuda do professor e em grupos, até
chegar ao trabalho auténomo.
Oralidade Forma de (MS.EF35LP10.5.10) Para o desenvolvimento desta habilidade devem-
composicdo de Identificar géneros do se resgatar e/ou articular as atividades propostas
géneros orais discurso oral, utilizados em com as habilidades orais desenvolvidas nos 1° e
diferentes situagdes e no 2° ano, principalmente as que se estendem
contextos comunicativos, e por todos os anos iniciais. Recomenda-se o
suas caracteristicas trabalho em colaboracéo, realizado
linguistico-expressivas e coletivamente, progredindo para situagdes em
composicionais (conversacdo  que a autonomia é cada vez mais requerida.
espontanea, conversagdo A complexidade dos géneros e/ou dos textos,
telefénica, entrevistas assim como das situa¢des comunicativas em foco,
pessoais, entrevistas no rddio  também pode funcionar como critério para a
ou na TV, debate, noticiario progressdo da aprendizagem.
de radio e TV, narragéo de Devem-se propor atividades, como seminarios,
jogos esportivos no radio e mesas-redondas, rodas de conversa, simulacdo de
TV, aula, debate etc.). programas de TV etc., que envolvam géneros,
como exposicdo oral, discussdo argumentativa
e/ou debate, entrevista oral etc.
Oralidade Variacdo linguistica (MS.EF35LP11.5.11) Nesta habilidade podem-se resgatar praticas de

Ouvir gravagoes, cangoes,
textos falados em diferentes
variedades linguisticas,
identificando caracteristicas
regionais, urbanas e rurais da
fala e respeitando as diversas
variedades linguisticas como
caracteristicas do uso da
lingua por diferentes grupos
regionais ou diferentes
culturas locais, rejeitando
preconceitos linguisticos.
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letramento/produtos culturais locais para
legitima-los, e explorar a gramatica das
variedades linguisticas usadas em comparacéo (e
ndo oposicdo) com outros produtos culturais ndo
locais, para que os estudantes possam
compreender as diferencas e as similaridades
como constitutivas das identidades de seus
falantes.

Sugerem-se atividades, como:

- projecdo de videos que evidenciem as variagoes
da lingua, propiciando momentos para discussdo
e reflexdo, em que o estudante considere,
respeite e valorize as diferencas;

- realizacdo de pecas teatrais, saraus, videos,
musicas, dentre outros.

Ressalta-se que esta habilidade também é uma
oportunidade para um trabalho que privilegie as
caracteristicas regionais de Mato Grosso do Sul,
de forma interdisciplinar com as habilidades
(MS.EFO3GE01.5.01), da Geografia;
(MS.EFO3HI07.5.07) e (MS.EFO3HI08.5.08) da
Histdria, no que se refere a identificacdo de
caracteristicas regionais, urbanas e rurais da fala,
respeitando as diversas variedades linguisticas.
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Analise Construcao do (MS.EF35LP12.5.12) Esta habilidade implica no uso do dicionério para
linguistica/ sistema alfabético e Recorrer ao dicionario para resolver problemas de ortografia, o que pode ou
semiotica da ortografia esclarecer duvida sobre a ndo envolver a identificacdo da acepcdo
(Ortografizagao) escrita de palavras, correspondente ao uso que gerou a busca. A

especialmente no caso de
palavras com relacdes
irregulares fonema-grafema.

habilidade pode prever procedimentos, como:
recorrer a ordem alfabética, reiteradamente, para
ajustar o caminho de busca da palavra almejada;
levantar hipdteses sobre a grafia da palavra antes
da busca pela grafia correta.

Nesta habilidade sugerem-se, também, as
orientacgdes previstas para a habilidade
(MS.EF04LP03.5.03).

Construcao do
sistema alfabético e
da ortografia

(MS.EF35LP13.5.13)
Memorizar a grafia de
palavras de uso frequente nas
quais as relagdes fonema-
grafema sdo irregulares e
com h inicial que ndo
representa fonema.

Esta habilidade refere-se a reconhecer e lembrar
dos registros corretos das grafias de algumas das
ocorréncias irregulares presentes na lingua. Por
isso, o tratamento pela memorizacdo permite aos
estudantes reter imagens visuais das palavras.
Nesse sentido, sugere-se a realizacdo de ditado
inicial para verificar e organizar as intervengdes
com os diferentes tipos de ocorréncias irregulares
gue se fizerem necessarios, podendo ampliar a
habilidade para enfocar: som do S (auxilio,
cidade); do Z; do L e H (familia, toalha etc.).

E possivel propor as acdes necessarias a
memoriza¢do, como participar de atividade de
leitura de listas de palavras para destacar o H
inicial, ter uma frequéncia de leitura articulada a
tarefa de destacar/buscar palavras com
determinada letra; fazer exercicios de pesquisa e
registro para consulta posterior até chegar a
memorizagao; participar de jogos que favoregam
a memorizagdo etc. Deve-se observar que a
construgdo da ortografia inicia-se apds a
aquisicdo da base alfabética.

Morfologia

(MS.EF35LP14.5.14)

Identificar em textos e usar na
producao textual pronomes
pessoais, possessivos e
demonstrativos, como
recurso coesivo anaférico.
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Esta habilidade prevé a aprendizagem das classes
gramaticais das palavras indicadas (pronomes
pessoais, possessivos e demonstrativos) e
identificar os papéis que desempenham na
constituicdo da coesdo do texto.

E essencial prever um trabalho reflexivo de
observacao, anélise, comparacdo e derivacdo de
regularidades no trabalho com as classes de
palavras, e usar os saberes gramaticais como
ferramentas de constituicdo da legibilidade.
Portanto, o trabalho com esta habilidade deve
extrapolar o ensino da gramatica pela gramética e
ser desenvolvido a partir de situagdes que
considerem a diversidade de géneros textuais
presentes no cotidiano do estudante; producao e
reescrita colaborativa. Nesse momento, é possivel
antecipar problemas de compreensao que o
interlocutor possa vir a ter e ajustar o texto,
garantindo escolhas adequadas as intengdes de
significagdo.

Na progressao, pode-se considerar a variedade
de recursos anafdricos possiveis de serem
utilizados, progressivamente mais complexos,
garantindo sempre o trabalho em colaboragao
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Praticas de
Linguagem

Objetos de
Conhecimento

Habilidades

Acoes Didaticas

(coletivo e em duplas) em situagdes de leitura
(identificacdo), producdo e revisdo de texto.

CAMPO DA VIDA PUBLICA

Producéo de
textos

(escrita
compartilhada e
autdbnoma)

Escrita colaborativa

(MS.EF35LP15.5.15)

Opinar e defender ponto de
vista sobre tema polémico
relacionado a situagbes
vivenciadas na escola e/ou na
comunidade, utilizando
registro formal e estrutura
adequada a argumentacéo,
considerando a situacdo
comunicativa e o
tema/assunto do texto.

Esta habilidade consiste em expressar pontos de
vista sobre temas controversos da vivéncia do
estudante, como o bullying, o uso da tecnologia
na sala de aula, meio ambiente, transito, dentre
outros, e argumentar para legitimar essas
opinides. Nesta habilidade, articula-se a producdo
de textos opinativos a dois vetores do processo
de escrita (situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto) e ao uso adequado do
registro formal e dos recursos de argumentacao.
Portanto, para o desenvolvimento desta
habilidade sugere-se a participacdo dos
estudantes em situagdes que requeiram a
argumentacédo, como: debates, seminarios,
mesas-redondas, assembleias, dentre outras.

Por isso, é necessario:

- ter clareza quanto as tematicas em foco,
estudando-as e identificando posi¢des
apresentadas a respeito delas;

- discutir essas posi¢des em rodas de conversa, de
modo a constituir sua posicdo pessoal a respeito;
- conhecer as situagdes comunicativas e géneros
envolvidos para sua participagao;

- identificar procedimentos que precisam ser
adotados para uma participacdo mais efetiva na
discusséo.

Envolve ao menos duas operagdes distintas,
passiveis de abordagem em separado: planejar e
produzir, que significam organizar as ideias para
depois coloca-las no papel.

Apos a producdo, deve-se proceder as estratégias
de revisdo e reelaboracdo da escrita,
estabelecendo objetivos e critérios adequados
aos contextos de circulagdo previstos.

Analise
linguistica/
semiodtica
(Ortografizacdo)

Forma de
composicdo dos
textos

(MS.EF35LP16.5.16)
Identificar e reproduzir, em
noticias, manchetes, lides e
corpo de noticias simples
para publico infantil e cartas
de reclamacao (revista
infantil), digitais ou
impressos, a formatagao e
diagramacéo especifica de
cada um desses géneros,
inclusive em suas versdes
orais.
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Nesta habilidade espera-se que o estudante
reconheca, no processo de leitura, recursos
linguisticos e discursivos que constituem alguns
géneros jornalisticos, de modo que seja possivel
emprega-los adequadamente nos textos a serem
produzidos.

Portanto, o desenvolvimento desta habilidade
ocorrera por meio de praticas de leitura e escrita
de textos organizados nos géneros previstos.

A atividade de leitura colaborativa de estudo e a
de revisdo processual e final da escrita
possibilitam estudar os recursos e analisar a
adequacdo dos textos produzidos. Sugere-se o
desenvolvimento de projetos e sequéncia
didatica, em que ocorra a leitura, a produgdo e a
reescrita dos géneros textuais previstos, como:
elaboragdo de cartas de reclamacéo (de servicos,
de produtos etc.) para serem publicadas em
revistas e jornais impressos ou em sites
especificos. Ressalta-se que a progressdo desta
habilidade dar-se-a mediante a complexidade dos
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fateale LI DCE Habilidades Acdes Didaticas
Linguagem Conhecimento
textos lidos e produzidos em cada etapa de
ensino.
CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA
Leitura/escuta Pesquisa (MS.EF35LP17.5.17) Esta habilidade consiste em o estudante realizar a

(compartilhada e
autébnoma)

Buscar e selecionar, com o
apoio do professor,
informacdes de interesse
sobre fendmenos sociais e
naturais, em textos que
circulam em meios impressos
ou digitais.

busca e a selegdo de textos sobre fendmenos
sociais e naturais, digitais e impressos. Para tanto,
é necessaria a discussdo de procedimentos e de
critérios de selegdo dos textos nos diferentes
ambientes, com o auxilio do professor,
considerando tanto a especificidade de salas de
leitura, bibliotecas escolares, publicas e pessoais,
guanto ambientes digitais.

Trata-se de uma habilidade fundamental para a
formagédo do estudante leitor. Por isso, sugere-se
o desenvolvimento de situagdes praticas, com a
indicagao do assunto, foco e autores e material de
leitura possivel, para que o estudante mobilize-se,
nos ambientes fisicos, a fim de procurar e
selecionar livros diretamente nas prateleiras ou,
quando necessario, recorrendo ao encarregado,
bibliotecario ou computador.

Nos ambientes digitais, convém nao sé considerar
as caracteristicas do ambiente e da ferramenta de
busca para definir procedimentos, como também
estabelecer critérios de confiabilidade dos sites.
Destaca-se que nesta habilidade o professor pode
abordar tematicas do cotidiano do estudante,
assim como hé oportunidade de trabalho
interdisciplinar com as habilidades
(MS.EFO3MA18.5.18), da Matematica;
(MS.EFO3H102.5.02) e (MS.EFO3HI03.5.03), da
Historia, associadas a realizagdo de pesquisas.
Ressalta-se que a progressdo desta habilidade
poderéa ocorrer, a cada etapa, mediante a
complexidade dos textos e temas pesquisados.

Oralidade

Escuta de textos orais

(MS.EF35LP18.5.18)

Escutar, com atencao,
apresentagdes de trabalhos
realizadas por colegas,
formulando perguntas
pertinentes ao tema e
solicitando esclarecimentos
sempre que necessario.
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Esta habilidade tem como foco que o estudante
desenvolva a escuta atenta e responsiva de
apresentagdes orais em contexto escolar. Assim, a
escuta possibilita a compreensao do texto oral e
oferece suporte para a formulacdo de perguntas e
para esclarecimentos. Portanto, esta habilidade de
escuta de textos orais é fundamental para a
formagao do estudante.

Desse modo, para desenvolvé-la sugere-se a
realizacdo de sequéncia didatica que envolva
discussdo de temas/problematicas sociais
relevantes para a comunidade local e que o
estudante ouca e considere as opiniGes
divergentes das suas, e que proponha solugdes
para as problematicas discutidas.

EDUCACAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL
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Linguagem

Objetos de
Conhecimento

Habilidades

Acoes Didaticas

Compreenséao de
textos orais

(MS.EF35LP19.5.19)
Recuperar as ideias principais
em situacoes formais de
escuta de exposicoes,
apresentagdes e palestras.

Esta habilidade pode ser desenvolvida a partir das
orientagdes sugeridas na habilidade
(MS.EF35LP18.5.18). Para que o estudante faca a
recuperacdo do contetdo ouvido, sugere-se o
trabalho por meio de esquemas, bloco de notas,
tabelas etc.

Planejamento de
texto oral
Exposicdo oral

(MS.EF35LP20.5.20)

Expor trabalhos ou pesquisas
escolares, em sala de aula,
com apoio de recursos
multissemioticos (imagens,
diagrama, tabelas etc.),
orientando-se por roteiro
escrito, planejando o tempo
de fala e adequando a
linguagem a situacéo
comunicativa.

Nesta habilidade espera-se que o estudante
aproprie-se da exposicdo oral de pesquisas em
contexto escolar e, por isso, requer o estudo de
textos desse género, para que reconheca a
articulacdo entre a fala e o uso de roteiro escrito e
recursos multissemidticos proprios ou
compativeis com o género previsto.

Esta habilidade pode ser desenvolvida no interior
de projetos e/ou sequéncias que articulem a
especificidade dos textos no género exposicdo
oral ao trabalho interdisciplinar, prevendo, por
exemplo, temas, como alimentacdo saudavel;
brinquedos/brincadeiras de ontem e de hoje;
povos do Brasil, dentre outros. Pode-se realizar,
também, atividades que envolvam o acesso aos
recursos multissemidticos presentes nos textos e
a pesquisa de contetido tematico.

Ressalta-se a possibilidade de trabalho
interdisciplinar com as habilidades
(MS.EFO3MAZ26.5.26), (MS.EFO3MA27.5.27),
(MS.EFO3MA28.5.28), da Matematica;
(MS.EF03CI06.5.06), (MS.EF03Cl09.5.09), da
Ciéncias; (MS.EFO3HI03.5.03), da Historia, e
(EFO3GEOQ1), da Geografia, associadas a coleta,
leitura, comparacdo e interpretagdo de dados,
com apoio de recursos multissemiéticos (listas,
tabelas, ilustracbes, graficos). A progressao dar-
se-a pelo grau de complexidade dos trabalhos
e/ou pesquisas.

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO

Leitura/escuta
(compartilhada e
autébnoma)

Formacao do leitor
literario

(MS.EF35LP21.5.21)

Ler e compreender, de forma
autdnoma, textos literarios de
diferentes géneros e
extensoes, inclusive aqueles
sem ilustracdes,
estabelecendo preferéncias
por géneros, temas, autores.
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Trata-se de uma habilidade complexa. Para o seu
desenvolvimento, é importante considerar: as
atividades de leitura em todos os aspectos; o
carater n3o utilitario (lGdico/estético) dos textos
literarios; as caracteristicas de géneros literarios
diversos, inclusive dramaticos e poéticos,
privilegiando também autores regionais.
Portanto, os didlogos precisam ser reconhecidos
ndo apenas pelas marcas graficas que os
apresentam (dois pontos-travessao; dois pontos-
aspas, por exemplo), ou pela presenca dos verbos
dicendi (introdutérios das falas de terceiros), mas
também e, sobretudo, a partir da significacdo do
texto.

Dessa forma, podem-se propor projetos que
organizem uma exposicdo de didlogos famosos
(de personagens de livros lidos); ou a producao
de videos, em duplas, contendo um didlogo
selecionado pelos estudantes.
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Praticas de Objetos de Habilidades Acbes Didaticas
Linguagem Conhecimento
Formacao do leitor (MS.EF35LP22.5.22) O foco desta habilidade é a apreensao, pelo

literario/ Leitura
multissemidtica

Perceber didlogos em textos
narrativos, observando o
efeito de sentido de verbos
de enunciagdo e, se for o
caso, o uso de variedades
linguisticas no discurso
direto.

estudante leitor, dos efeitos de sentido
produzidos em textos narrativos por: verbos
introdutérios da fala de terceiros (verbos de
enunciacdo ou dicendi) em casos de discurso
citado (discurso direto; indireto; indireto livre);
uso de variedades linguisticas na representacéo
dessas falas no discurso direto.

O desenvolvimento desta habilidade é
fundamental para a compreensao do carater e da
dindmica de personagens numa trama, assim
como da organizacdo textual da narrativa. No
entanto, é necessario um trabalho prévio tanto
com o discurso citado quanto com a variagao
linguistica.

Sugerem-se, como possibilidades, as mesmas
orientacoes da habilidade (MS.EF35LP21.5.21).

Apreciacao
estética/Estilo

(MS.EF35LP23.5.23)

Apreciar poemas e outros
textos versificados,
observando rimas, aliterages
e diferentes modos de divisao
dos versos, estrofes e refrées
e seu efeito de sentido.

O foco desta habilidade é que o estudante
aprecie poemas e outros textos versificados,
compreendendo sua estrutura e os efeitos de
sentidos.

Para tanto, é necessario que se propiciem, nos
diferentes espagos, momentos em que os
estudantes estejam em contato com esses
géneros textuais, privilegiando, também, a
literatura sul-mato-grossense.

Textos dramaticos

(MS.EF35LP24.5.24)
Identificar fungdes do texto
dramatico (escrito para ser
encenado) e sua organizagao
por meio de diadlogos entre
personagens e marcadores
das falas das personagens e
de cena.

Para o desenvolvimento desta habilidade
sugerem-se atividades, como:

- a leitura colaborativa, para estudo dos textos e
modelizacdo de procedimentos e
comportamentos leitores, e a roda de leitores,
como na habilidade (MS.EF35LP21.5.21);

- organizacao de leituras dramaticas de textos
teatrais (leituras feitas por um grupo que assume
os diferentes papéis da peca teatral,
representando-os), a qual cria um espaco de
socializacdo dos textos, além de possibilitar o
desenvolvimento da fluéncia leitora, como na
habilidade (MS.EF35LP01.5.01).

A progressao da aprendizagem nesta habilidade
dar-se-4 mediante a complexidade dos géneros e
textos previstos, as marcas linguisticas dos textos
dramaticos e o grau de autonomia do estudante
proposto para os trés anos.

Producéo de
textos

(escrita
compartilhada e
auténoma)

Escrita autonoma e
compartilhada

(MS.EF35LP26.5.25)

Ler e compreender, com certa
autonomia, narrativas
ficcionais que apresentem
cenarios e personagens,
observando os elementos da
estrutura narrativa: enredo,
tempo, espago, personagens,
narrador e a construgdo do
discurso indireto e discurso
direto.
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Para o desenvolvimento desta habilidade,
sugerem-se, como possibilidades, as mesmas
orientacdes da habilidade (MS.EF35LP21.5.21).
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Praticas de Objetos de Habilidades Acbes Didaticas
Linguagem Conhecimento
Escrita autbnoma e (MS.EF35LP25.526) Esta habilidade prevé que o estudante utilize
compartilhada Criar narrativas ficcionais, recursos de descricdo e narragdo para criar
com certa autonomia, narrativas ficcionais. Relaciona-se as habilidades
utilizando detalhes (MS.EF15LP05.5.05) e (MS.EFO2LP27.5.27).
descritivos, sequéncias de Para o desenvolvimento desta habilidade, podem-
eventos e imagens se propor atividades que:
apropriadas para sustentar o - envolvam o estudo de narrativas representativas
sentido do texto, e da cultura local, nacional e universal (culturas
marcadores de tempo, espaco africana e latino-americana, por exemplo), em que
e de fala de personagens. o estudante compreenda as caracteristicas que

compdem esses géneros e possibilitem a
discussao sobre diferentes culturas;

- possibilitem a producao de parte desconhecida
de um conto lido e/ou a colaboracdo no
planejamento, como forma de extrapolar o
prescrito na habilidade;

- possibilitem a anélise das caracteristicas dos
géneros, a partir do estudo dos recursos
presentes nos textos.

A progressao desta habilidade dar-se-a com a
ampliacdo da complexidade do género ou texto
proposto nos diferentes anos, comecando com
producdo coletiva, seguida de trabalho em
duplas/grupos para chegar a producao
auténoma.

Envolve ao menos duas operagdes distintas,
passiveis de abordagem em separado: planejar e
produzir, que significam organizar as ideias para
depois coloca-las no papel.

Apds a producdo, deve-se proceder as estratégias
de revisdo e reelaboracdo da escrita,
estabelecendo objetivos e critérios adequados
aos contextos de circulagdo previstos.

Escrita autdbnoma (MS.EF35LP27.5.27) Esta habilidade tem como foco a apreenséo, por
Ler e compreender, com certa meio da leitura compreensiva, de recursos
autonomia, textos em versos,  expressivos — inclusive visuais e sonoros —
explorando rimas, sons e préprios de géneros poéticos.
jogos de palavras, imagens Para o desenvolvimento desta habilidade devem-
poéticas (sentidos figurados)  se promover praticas articuladas e sequenciadas
e recursos visuais e sonoros.  de leitura/anélise e producédo de géneros

poéticos, com énfase sobre seus recursos
expressivos, utilizando diferentes textos desses
géneros, jogos, midias digitais, dentre outros.

A progressao da habilidade dar-se-4 mediante a
combinacdo de critérios, como: o foco nesse ou
naquele recurso expressivo (rimas/jogos de
palavras/sentidos figurados/recursos visuais etc.);
a complexidade dos géneros e/ou textos
programados para estudo; o grau de autonomia
gue se pretenda levar o estudante a atingir em
cada etapa do ensino.

Escrita autdbnoma (MS.EF35LP00.n.28) Nesta habilidade aplicam-se as mesmas
Criar, com certa autonomia, orientacdes, como possibilidades, da habilidade
textos em versos, explorando  (MS.EF35LP27.5.27), mas com enfoque
rimas, sons e jogos de naproducao textual, em pares, pequenos grupos,
palavras, imagens poéticas coletiva com apoio do professor e individual.
(sentidos figurados) e Envolve ao menos duas operagdes distintas,
recursos visuais e sonoros. passiveis de abordagem em separado: planejar e
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Praticas de Objetos de

Linguagem Conhecimento Habilidades Acbes Didaticas

produzir, que significam organizar as ideias para
depois coloca-las no papel.

Apds a producdo, deve-se proceder as estratégias
de revisdo e reelaboracdo da escrita,
estabelecendo objetivos e critérios adequados
aos contextos de circulagdo previstos.

Oralidade Declamacgéo (MS.EF35LP28.5.29) Esta habilidade envolve leitura e compreensédo
Declamar poemas, com dos textos selecionados, para que o estudante,
entonacdo, postura e conhecendo os efeitos de sentido em jogo, possa
interpretacdo adequadas. ler/recitar/cantar com fluéncia, ritmo e entonagéo

adequados.

Sugere-se o desenvolvimento de atividades que
estejam inseridas em projetos ou sequéncias
didaticas que envolvam o estudo de poemas da
cultura local, nacional, tradicionais e aqueles
referentes as culturas periféricas, especialmente
0s mais representativos e vivos nas culturas locais,
para apresentacdo em sarau, jograis, slam, dentre
outros.

O desenvolvimento dessas atividades contribui
para que o estudante valorize as culturas diversas,
respeitando as diferengas, e, também, fortalece o
trabalho colaborativo.

Andlise Formas de (MS.EF35LP29.5.30) Esta habilidade articula-se com a

linguistica/ composicdo de Identificar, em narrativas, (MS.EFO1LP26.5.26) e com a (MS.EF35LP28.529), na

semidtica narrativas cenario, personagem central, medida em que também visa narrativas literarias.

(Ortografizacdo) conflito gerador, resolugdo e Seu foco, no entanto, estd no reconhecimento
o ponto de vista com base no global da organizacdo da narrativa e, em
qual historias sdo narradas, particular, do ponto de vista em que os textos
diferenciando narrativas em lidos/escutados foram narrados, assim como na
primeira e terceira pessoas. identificagdo da pessoa do discurso que os

sustenta.
Para o desenvolvimento desta habilidade é
necessario possibilitar a frequentacédo dos
estudantes a textos organizados nos géneros
previstos. Para a identificacdo de pontos de vista,
sugerem-se leituras de obras que apresentam
textos classicos narrados na perspectiva de outro
personagem da historia base.
A progressao da aprendizagem desta habilidade
dar-se-4 mediante a complexidade dos textos e
pelo nivel de autonomia a ser conquistado pelo
estudante a cada etapa (em colaboragdo: coletiva
e em duplas, até o trabalho auténomo).
Discurso direto e (MS.EF35LP30.5.31) Nesta habilidade espera-se que o estudante
indireto Diferenciar discurso indireto e reconheca as diferengas e semelhangas entre
discurso direto, determinando discurso direto e indireto, focalizando ndo apenas
o efeito de sentido de verbos  a pontuagdo, mas o uso dos verbos dicendi em
de enunciagdo e explicando o cada caso; implica compreender que a presenca,
uso de variedades linguisticas na fala de personagens, de variedades linguisticas
no discurso direto, quando diferentes daquela em que o texto é narrado,
for o caso. produz efeitos de sentido relevantes.
Para o desenvolvimento desta habilidade sugere-
se a proposi¢ao de atividades diversas que
envolvam praticas de leitura e escrita de textos
em que o discurso citado tenha um papel
relevante, como utilizacdo de jogos, produgao
coletiva e individual, tendo o professor como
mediador e par mais experiente, dentre outras.
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Praticas de Objetos de Habilidades Acbes Didaticas
Linguagem Conhecimento
Forma de (MS.EF35LP31.5.32) Esta habilidade consiste em reconhecer recursos
composicdo de textos Identificar, em textos linguisticos e discursivos que constituem os textos
poéticos versificados, efeitos de versificados.
sentido decorrentes do uso Para seu desenvolvimento, é necessaria a
de recursos ritmicos e utilizacdo de praticas de oralizacdo dos textos
sonoros e de metéforas. mencionados, utilizando diferentes estratégias /

atividades colaborativas de leitura, oralizacdo e
analise, jogos, brincadeiras, dentre outros, para
gue os aspectos relacionados a sonoridade e ao
ritmo possam ser observados.

LINGUA PORTUGUESA - 3° ANO

Praticas de Objetos de

. . Habilidades Acoes Didaticas
Linguagem Conhecimento
TODOS OS CAMPOS DE ATUACAO
Andlise Construgao do (MS.EF03LP01.5.01) Esta habilidade trata dos casos em que o contexto
linguistica/ sistema alfabético e Ler e escrever palavras com interno da palavra é que determina que letra usar
semidtica da ortografia correspondéncias regulares em sua grafia, nos casos citados pela habilidade.
(Ortografizacdo) contextuais entre grafemas e Levar o estudante a construir regras é a estratégia
fonemas — c/qu; g/gu; r/rr; indicada, que pode se dar pela anélise
s/ss; 0 (e ndo u) e e (e ndo i) comparativa das ocorréncias em listas de palavras,
em silaba atona em final de favorecendo a antecipacdo do contexto em que é
palavra — e com marcas de correto usar uma ou outra letra (ex: M/P/B).
nasalidade (til, m, n). Sugere-se a realizagdo de ditado inicial para
verificar e organizar as interven¢des necessarias
com os diferentes tipos de ocorréncias regulares
contextuais (aquelas em que o contexto define a
letra a ser utilizada), ampliando a habilidade para
ocorréncias irregulares: som do S (auxilio, cidade);
do Z; do LH (familia e toalha etc.).
Nesse caso, esta habilidade se articulard com
outras que tratam da ortografia, como a
(MS.EFO3LP03.5.03) e a (MS.EF35LP13.5.13).
Podem-se realizar atividades de analise de grupos
de palavras previstos na habilidade, para o
levantamento de semelhancas e diferencas,
seguido do registro das conclusdes. Ainda que
néo se formalizem as regras, esses registros
poderdo ser consultados até que a grafia correta
esteja automatizada. Deve-se observar que a
construcdo da ortografia s se inicia apds a
aquisicdo da base alfabética.
Construcdo do (MS.EF03LP02.5.02) Esta habilidade consiste em reconhecer,
sistema alfabético e Ler e escrever corretamente compreender e registrar palavras com diferentes
da ortografia palavras com silabas CV, V, esquemas silabicos. Para desenvolvé-la, é
CVC, CCV, VC, VWV, CVWY, indicado que ndo haja controle das escritas
identificando que existem espontaneas dos estudantes desde o 1° ano.
vogais em todas as silabas. Durante o processo de produgdo, escrevendo o

que desejam, os estudantes entram em contato
com duvidas ortogréficas, o que é positivo para a
aprendizagem.
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Pode-se observar que a construgdo da ortografia
inicia-se apenas apods a aquisi¢do da base
alfabética.

Esta habilidade pode ser articulada as demais que
tratam da ortografia, respeitando a orientacdo de
realizar ditado inicial para verificar e organizar as
intervengdes que se fizerem necessarias.

Construcao do
sistema alfabético e
da ortografia

(MS.EFO3LP03.5.03)

Ler e escrever corretamente
palavras com os digrafos |h,
nh, ch.

Esta habilidade consiste em compreender e
registrar a grafia de diferentes palavras. Para o
seu desenvolvimento, sugerem-se atividades
diversas, como: analisar listas de palavras com
ocorréncias que possam gerar duvidas, seja por
grafia semelhante (nh/Ih), ou por sons
semelhantes (ch/x), atividades com apoio de
diferentes géneros textuais presentes no
cotidiano do estudante, utilizagdo de jogos,
recursos digitais, musicas, poemas, dentre outras.

Conhecimento das
diversas grafias do
alfabeto/ Acentuacgao

(MS.EFO3LP04.5.04)

Usar acento gréafico (agudo
ou circunflexo) em
monossilabos tonicos
terminados em a, e, 0 e em
palavras oxitonas terminadas
em a, e, o, seguidas ou ndo
des.

Esta habilidade requer do estudante:

- identificar as silabas das palavras;

- reconhecer qual silaba é a tonica;

- identificar quais silabas tém vogais abertas e
quais tém vogais fechadas;

- reconhecer sinais graficos, como o acento
agudo e o circunflexo;

- relacionar o acento agudo com vogais abertas e
o circunflexo com as fechadas. Requer, também,
gue os estudantes identifiquem as regularidades
da acentuagdo apontadas na habilidade.
Ressalta-se que o desenvolvimento desta
habilidade deve acontecer depois que o
estudante construir certa proficiéncia na escrita.
Para o desenvolvimento desta habilidade, sugere-
se a realizacdo de diferentes atividades que
envolvam memorizagao, nas quais palavras sdo
afixadas em cartazes que o estudante possa
consultar ao escrever, o emprego na produgado
textual, com apoio de materiais lUdicos e recursos
digitais.

E importante observar que, nesse momento, o
foco néo deve ser o uso de terminologia da
gramatica para se referir as questdes abordadas,
por exemplo, (substantivo, adjetivo, concordancia
verbal etc.), pois essa abordagem vai progredindo
ao longo das etapas.

Segmentacdo de
palavras/Classificacdo
de palavras por
numero de silabas

(MS.EFO3LP05.5.05)
Identificar o nimero de
silabas de palavras,
classificando-as em
monossilabas, dissilabas,
trissilabas e polissilabas.
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Esta habilidade requer do estudante reconhecer e
dividir as silabas das palavras, classificando-as
conforme orientacdo.

O desenvolvimento desta habilidade pode ocorrer
com a habilidade (MS.EFO3LP04.5.04), pois,
embora sejam aprendizagens distintas, uma
corrobora para o desenvolvimento da outra,
sendo esta a progressdo do trabalho com
acentuacao.

Ressalta-se a importancia de as aprendizagens
serem propostas de forma contextualizadas,
contudo sem que o texto se torne mero pretexto.
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Construcao do (MS.EFO3LP06.5.06) Esta habilidade requer a anélise de grupos de
sistema alfabético Identificar a silaba tonicaem  palavras, com reconhecimento e separacdo das
palavras, classificando-as em  silabas existentes, para identificar aquela que é
oxitonas, paroxitonas e pronunciada com maior intensidade. O objetivo
proparoxitonas. visado é o de proceder a classificagdo das
palavras, que é fundamental para a compreensao
de algumas das regras da acentuacdo gréfica.
Contudo, somente sera possivel quando o
estudante apresentar certa proficiéncia na escrita
e consolidagdo da habilidade que trata da
separacgdo das palavras em silabas.
Sugere-se a utilizagdo de atividades de
comparacao de palavras, reconhecimento de
caracteristicas comuns as diferentes palavras com
a mesma regra de acentuagdo, por meio de jogos,
atividades em grupos e coletivas, leitura e escrita.
Pontuagdo (MS.EFO3LP07.5.07) Esta habilidade prevé a identificagcdo dos sinais
Identificar a fungdo na leitura  gréaficos que estdo sendo incluidos; reconhecer -
e usar na escrita ponto final,  na leitura - a sua fungéo; usa-los no texto para

ponto de interrogacdo, ponto apresentar expressividade, legibilidade e provocar

de exclamacdo e, em didlogos os efeitos de sentido desejados.

(discurso direto), dois-pontos  Para desenvolver esta habilidade sugerem-se

e travessao. atividades que envolvam leitura e producdo de
textos, de forma que o estudante reconheca os
efeitos produzidos; atividades em que a
pontuacdo equivocada produz efeito contrario ao
esperado; reescrita de texto coletivamente ou em
pares na qual os estudantes trabalhem de forma
colaborativa, respeitando os diferentes
posicionamentos.
Ressalta-se que o texto ndo deve ser tratado
como mero pretexto para a apresentagdo da
pontuacdo, mas precisa ser contextualizado e/ou
trabalhado de forma interdisciplinar.

Morfologia (MS.EFO3LP08.5.08) Esta habilidade prevé a aprendizagem das classes
Identificar e diferenciar, em gramaticais das palavras indicadas (substantivos e
textos, substantivos e verbos  verbos) e identificar as funcdes sintaticas que elas
e suas func¢des na oragdo: podem assumir nos enunciados. E importante
agente, acdo, objeto da acdo. prever um trabalho reflexivo de observacao,

analise, comparacédo e derivacdo de regularidades
nas atividades com as classes de palavras; usar os
saberes gramaticais como ferramentas de
constituicdo da legibilidade.

Para o desenvolvimento desta habilidade, sugere-
se a realizacdo de atividades que envolvam tomar
decisdes sobre a legibilidade do texto produzido,
especialmente durante a revisdo processual
coletiva, e ndo apenas com exercicios de analise
sintatica. Portanto, podem-se realizar atividades
com leitura e producdo de texto, em que os
comandos do professor provoquem os
estudantes e os levem a perceber a fungdo dessas
classes gramaticais no texto. Considera-se
fundamental o trabalho em colaboragéo (coletivo
e em duplas).
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Morfossintaxe (MS.EF03LP09.5.09) Esta habilidade prevé reconhecer o adjetivo como

Identificar, em textos,
adjetivos e sua funcao de
atribuicdo de propriedades
aos substantivos.

a classe de palavra que atribui caracteristicas aos
substantivos. E importante prever um trabalho
reflexivo, com base em inventérios, de
observacéo, anélise, comparacéo e levantamento
de regularidades que caracterizem essa classe de
palavras.

Podem-se realizar atividades com leitura e
producdo de texto, em que os comandos do
professor provoquem os estudantes e os levem a
perceber a funcdo dessa classe gramatical no
texto. Considera-se fundamental o trabalho em
colaboracdo (coletivo e em duplas), assim como a
utilizacdo de recursos, como materiais concretos e
ferramentas digitais.

Morfologia

(MS.EFO3LP10.5.10)
Reconhecer prefixos e sufixos
produtivos na formacao de
palavras derivadas de
substantivos, de adjetivos e
de verbos, utilizando-os para
compreender palavras e para
formar novas palavras.

Esta habilidade trata de reconhecer, ainda que de
modo nao sistematizado, as palavras que derivam
de outras e que tém o seu sentido modificado
pelo acréscimo de prefixos ou sufixos no inicio ou
no final delas. Esses afixos possuem sentidos
regulares, sendo possivel identificar o significado
de uma palavra derivada, se a primitiva e o afixo
forem conhecidos.

Sugere-se a realizagdo de atividades com géneros
textuais diversos, presentes nos diferentes
suportes do cotidiano do estudante, como
revistas, jornais, rétulos de embalagens, tabloides,
dentre outros; a utilizacdo de cruzadinhas, caga-
palavras, jogos, ferramentas digitais, dentre
outros.

CAMPO DA VIDA COTIDIANA

Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

Compreensdo em
leitura

(MS.EFO3LP11.5.11)

Ler e compreender, com
autonomia, textos injuntivos
instrucionais (receitas,
instru¢es de montagem
etc.), com a estrutura propria
desses textos (verbos
imperativos, indicagdo de
passos a ser seguidos) e
mesclando palavras, imagens
e recursos grafico-visuais,
considerando a situacdo
comunicativa e o
tema/assunto do texto.

11728)

Trata-se de uma habilidade complexa, que precisa
considerar tanto o trabalho com as habilidades de
leitura quanto as caracteristicas de cada um dos
géneros (organizagao interna; marcas linguisticas;
conteudo tematico) e dos textos injuntivos
instrucionais a serem lidos. Deve-se atentar para
o fato de que o trabalho previsto é com
autonomia.

Para o desenvolvimento desta habilidade sugere-
se a realizacdo de atividades que favorecam o
reconhecimento das caracteristicas dos textos
selecionados para leitura e dos géneros previstos,
como, por exemplo, as instru¢des de montagem,
que se organizam pela presenca de:

- apresentacdo e nomeacao de todas as pegas;

- esquema grafico de montagem;

- explicacdo e uma relagdo de cuidados
relacionados ao uso, a depender da
especificidade do produto, presenca do
imperativo ou infinitivo nas instrucées.

Nas atividades de estudo convém focalizar as
caracteristicas que forem importantes para a
compreensdo do texto, e articular essas
caracteristicas a finalidade do texto. Ressalta-se
gue o texto ndo pode ser considerado pretexto e
gue o trabalho com textos instrucionais ndo se
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limita ao género receita, pois ha uma infinidade
de outros géneros presentes no cotidiano do
estudante.
Compreensao em (MS.EFO3LP12.5.12) Nesta habilidade sugere-se a aplicagao das
leitura Ler e compreender, com mesmas orienta¢des, como possibilidades, da
autonomia, cartas pessoais e habilidade (MS.EFO3LP11.5.11), observando as
diarios, com expressdo de especificidades proprias dos géneros previstos na
sentimentos e opinides, habilidade (MS.EFO3LP12.5.12).
dentre outros géneros do
campo da vida cotidiana, de
acordo com as convengdes
do género carta e
considerando a situagdo
comunicativa e o
tema/assunto do texto.
Producéo de Escrita colaborativa (MS.EFO3LP13.5.13) Trata-se de uma habilidade que articula a
textos (escrita Planejar e produzir cartas producdo textual com o género de cartas
compartilhada e pessoais e diarios, com pessoais e diario e dois vetores do processo de
autdénoma) expressdo de sentimentos e escrita (a situacdo comunicativa e o tema/assunto
opinides, dentre outros do texto). Envolve ao menos duas operagdes
géneros do campo da vida distintas, passiveis de abordagem
cotidiana, de acordo com as  separadamente: planejar e produzir, que
convengdes dos géneros significam organizar as ideias para depois coloca-
carta e diario e considerando  las no papel.
a situagdo comunicativa e o Apos a produgdo, deve-se proceder as estratégias
tema/assunto do texto. de revisdo e reelaboracdo da escrita,
estabelecendo objetivos e critérios adequados
aos contextos de circulagdo previstos.
Para o desenvolvimento desta habilidade ha
diversas estratégias possiveis, dentre elas a
proposicdo de producéo de diarios pessoais, pois
sdo bem aceitos pelas criancas. Essa producdo
possibilita aos estudantes atender a finalidade de
expressar e relatar sentimentos, opinides e
acontecimentos da vida pessoal. O elemento fixo
do texto é a data em cada registro. A linguagem
costuma ser informal, mas também pode tender
para o literario.
Assim como o didrio, as cartas podem ser reais ou
ficticias, quer dizer, ser o relato do cotidiano ou
de um personagem de uma histéria determinada,
a partir de obras literarias lidas pelos estudantes
em outros momentos.
Pode-se também trabalhar com projetos de
leitura envolvendo os géneros citados e a
producédo, que pode ser coletiva ou em pares, em
gue os estudantes tenham que estabelecer
combinados para o seu planejamento.
Escrita Escrita colaborativa (MS.EFO3LP14.5.14) Trata-se de uma habilidade que articula a
(compartilhada e Planejar e produzir textos producdo textual com o género injuntivo
auténoma) injuntivos instrucionais, com a instrucional e dois vetores do processo de escrita
estrutura prépria desses (a situagdo comunicativa e o tema/assunto do
textos (verbos imperativos, texto). Envolve ao menos duas operagdes
indicacdo de passos a ser distintas, que podem ser tratadas
seguidos) e mesclando separadamente: planejar e produzir, que

palavras, imagens e recursos  significam organizar as ideias para depois coloca-
gréfico-visuais, considerando  las no papel.

a situagdo comunicativa e o Apos a producdo, deve-se proceder as estratégias
tema/ assunto do texto. de revisdo e reelaboracdo da escrita,

180



CURRiCULQ DE REFERﬁNCIA DE

DI\

~ U EDUCACAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL

LINGUA PORTUGUESA - 3° ANO

Praticas de
Linguagem

Objetos de
Conhecimento

Habilidades

Acoes Didaticas

estabelecendo objetivos e critérios adequados
aos contextos de circulacao previstos.

Esta habilidade ainda prevé que, na producdo,
considerem-se os aspectos grafico-visuais que
possam ajudar na compreensao do texto.
Podem-se prever atividades em que seja possivel
reconhecer as caracteristicas desse género, e
trabalhar com a habilidade (MS.EFO3LP11.s.11),
considerando suas orientagoes.

Sugere-se, ainda, o desenvolvimento de projetos
em que haja planejamento, producdo e
contextualizacdo, podendo ser socializados, por
exemplo, por meio da exposicdo de origamis
preferidos da classe (apresentados com as
devidas instrucdes escritas em espaco reservado,
para que o visitante possa arriscar-se a produzi-
los), mural de dobraduras e as devidas instrucdes,
espaco do brinquedo, no qual visitantes sdo
instigados e orientados a montar brinquedos
antigos, a partir de um modelo e de instrugdes
escritas, com assessoria dos estudantes e com
registros que possam repertoriar a producdo.

Oralidade

Producdo de texto
oral

(MS.EFO3LP15.5.15)

Assistir, em video digital, a
programa de culinaria infantil
e, a partir dele, planejar e
produzir receitas em audio ou
video.

Esta habilidade envolve a recepcdo atenta e a
analise de receitas transmitidas em midia digital,
além de duas outras opera¢des complexas e
articuladas entre si: planejar e produzir textos do
mesmo género.

Pode ser desenvolvida como desdobramento das
anteriores, que versam sobre leitura e producdo
de textos instrucionais. Portanto, esta habilidade
poderéa envolver tanto a escrita quanto a
oralizagdo de uma receita conhecida, conforme
orientacdo do professor. Porém, essa oralizacdo
n&do envolve producédo de contelido, mas a leitura
expressiva de textos ja produzidos.

Ressalta-se que é necessaria a utilizagdo das
ferramentas digitais, quando possivel, na
producdo de textos orais em ambientes digitais e,
por isso, é fundamental que o professor:

- oportunize momentos de projecdo de audios e
videos com receitas aos estudantes;

- crie um ambiente de aprendizagem que
favoreca a colaboragdo e o trabalho em equipe,
em que o par mais experiente apoie 0 menos
experiente, bem como a colaboragdo e o respeito
aos diferentes posicionamentos, durante o
processo de planejamento e producdo de receitas
em videos ou dudios.

Analise
linguistica/
semiodtica
(Ortografizacdo)

Forma de
composicdo do texto

(MS.EFO3LP16.5.16)
Identificar e reproduzir, em
textos injuntivos instrucionais
(receitas, instrucoes de
montagem, digitais ou
impressos), a formatacdo
propria desses textos (verbos
imperativos, indicacdo de
passos a ser seguidos) e a
diagramacé&o especifica dos
textos desses géneros (lista
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Esta habilidade refere-se a reconhecer, no
processo de leitura, recursos linguisticos e
discursivos que constituem os géneros previstos,
de modo que seja possivel emprega-los
adequadamente nos textos a serem produzidos.
Para o desenvolvimento desta habilidade sugere-
se a realizacdo de sequéncias didaticas, com
atividades de leitura colaborativa, de revisdo
processual e final que possibilitem analisar a
adequacgdo dos textos produzidos. Sugere-se,
também, a realizagdo de um projeto, por
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de ingredientes ou materiais  exemplo, com a criacdo de vlogs, com
e instrugdes de execucdo — apresentagdo de receitas tipicas da regido, sendo
"modo de fazer"). possivel aqui o trabalho interdisciplinar com
Histdria e Geografia, pois ao abordar comidas
tipicas é possivel pesquisar a sua origem.
De igual modo, é possivel o trabalho
interdisciplinar com as habilidades
(MS.EFO3MAO02.5.02), (MS.EFO3MAO08.5.08) e
(MS.EFO3MAO09.5.09), da Matematica, para a
leitura, a compreensao e a utilizagdo de nimeros
decimais e divisdo em receitas.
Forma de (MS.EF03LP17.5.17) Esta habilidade refere-se a reconhecer, no
composicdo do texto  Identificar e reproduzir, em processo de leitura, recursos linguisticos e
géneros epistolares e diarios,  discursivos que constituem os géneros previstos,
a formatacdo propria desses  de modo que seja possivel emprega-los
textos (relatos de adequadamente nos textos a serem produzidos.
acontecimentos, expressdo de Ressalta-se que esta habilidade pode ser
vivéncias, emogdes, opinides  desenvolvida com a habilidade
ou criticas) e a diagramacéo (MS.EFO3LP13.5.13) e, portanto, sugere-se, além
especifica dos textos desses  das possibilidades ja descritas, a realizacdo de
géneros (data, saudacao, sequéncias didaticas, com atividade de leitura
corpo do texto, despedida, colaborativa, de planejamento, de identificagdo e
assinatura). de revisdo processual.
Sugere-se, também, uma proposta de trabalho
que consista em escrever para pessoas de
diferentes estados para saber como é a vida
delas. E possivel, ainda, produzir um blog ou
enviar e-mails.
Leitura/escuta Compreensdo em (MS.EFO3LP18.5.18) Esta habilidade consiste em compreender textos
(compartilhada e leitura Ler e compreender, com de diferentes géneros do campo jornalistico (com
auténoma) autonomia, cartas dirigidas a  destaque para as cartas a redagdo e para as
veiculos da midia impressa ou noticias). As convencdes de cada género, a
digital (cartas de leitor e de situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto
reclamacdo a jornais, revistas) constituem-se vetores da compreensdo visada.
e noticias, dentre outros Para o desenvolvimento desta habilidade é
géneros do campo fundamental a participacdo direta e sistematica
jornalistico, de acordo com as  do estudante em praticas de leitura e producdo
convencoes do género carta e de textos do campo jornalistico/midiatico, por
considerando a situagdo meio das quais possa observar os vetores
comunicativa e o mencionados em acdo, assim como refletir a
tema/assunto do texto. respeito de seu papel na (re)construcdo dos
sentidos do texto.
Ressalta-se que é indispensavel que o professor,
conforme a realidade da escola, oportunize aos
estudantes amplo acesso as midias impressa e
digital.
Compreensdo em (MS.EFO3LP19.5.19) Esta habilidade é complexa, pois precisa
leitura Identificar e discutir o considerar tanto o trabalho com as habilidades de

proposito do uso de recursos  leitura quanto as caracteristicas de cada um dos

de persuasao (cores, imagens, géneros (organizacdo interna; marcas linguisticas;

escolha de palavras, jogo de  conteldo tematico) e dos textos publicitarios e de

palavras, tamanho de letras)  propaganda a serem lidos.

em textos publicitarios e de Para desenvolver esta habilidade sugere-se a

propaganda, como elementos proposicdo de atividades envolvendo diversos

de convencimento. textos para a identificacdo do interlocutor
privilegiado, a localizagdo dos recursos
persuasivos apresentados, o reconhecimento dos
efeitos de sentido provocados por tais recursos, a
analise da adequacdo dos recursos empregados,
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considerando o interlocutor pretendido, a funcéo
do género e a finalidade desses textos. Ressalta-
se que a leitura colaborativa é uma atividade
fundamental para a realizacdo desse trabalho.
Podem-se utilizar recursos digitais, quando
possivel, pois ampliam as possibilidades de
analise.
Producéo de Escrita colaborativa (MS.EF03LP20.5.20) Para o desenvolvimento desta habilidade pode-se
textos (escrita Produzir cartas dirigidas a utilizar, como possibilidade, a orientacdo da
compartilhada e veiculos da midia impressa ou habilidade (MS.EFO3LP13.s13), observando que
autdbnoma) digital (cartas do leitor ou de  tratam-se de géneros textuais semelhantes, mas
reclamacdo a jornais ou com caracteristicas especificas. Esta habilidade
revistas), dentre outros pode ser desenvolvida com a habilidade
géneros do campo politico- ~ (MS.EFO3LP18..18).
cidaddo, com opinides e Envolve ao menos duas operagdes distintas,
criticas, de acordo com as passiveis de abordagem separadamente: planejar
convengdes do género carta e e produzir, que significam organizar as ideias para
considerando a situagdo depois coloca-las no papel.
comunicativa e o Apos a produgdo, deve-se proceder as estratégias
tema/assunto do texto. de revisdo e reelaboracdo da escrita,
estabelecendo objetivos e critérios adequados
aos contextos de circulagdo previstos.
Escrita colaborativa (MS.EF03LP21.5.21) Trata-se de uma habilidade que articula a
Produzir andncios producdo de géneros publicitarios ao uso de
publicitérios, textos de recursos de persuasao apropriados. Diz respeito a
campanhas de organizar as ideias e utilizar a criatividade para
conscientizacdo destinados depois escrevé-las.
ao publico infantil, Envolve ao menos duas operagdes distintas,
observando os recursos de passiveis de abordagem separadamente: planejar
persuasao utilizados nos e produzir, que significam organizar as ideias para
textos publicitarios e de depois coloca-las no papel.

propaganda (cores, imagens,  Apds a producdo, deve-se proceder as estratégias

slogan, escolha de palavras, de revisdo e reelaboragdo da escrita,

jogo de palavras, tamanho e estabelecendo objetivos e critérios adequados

tipo de letras, diagramagdo).  aos contextos de circulagdo previstos.
Para o desenvolvimento desta habilidade sugere-
se a realizacdo de um trabalho contextualizado
em projetos interdisciplinares, que abordem
tematicas relevantes para a comunidade local,
como a conservagao do patriménio publico, a
preservagao de recursos naturais, a
conscientizagdo sobre a necessidade de consumo
sustentavel, o repudio ao preconceito, a
valorizagdo da cultura local, dentre outras.
Desse modo, podem-se propor atividades em que
a producdo aconteca em colaboragdo e de modo
mais auténomo.
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Oralidade Planejamento e (MS.EF03LP22.5.22) Esta habilidade consiste na oralizagdo de textos
producdo de texto Planejar e produzir, em destinados a telejornais infantis, articulada a
colaboracdo com os colegas,  quatro vetores: a situagdo comunicativa; o plano
telejornal para publico infantil geral do texto préprio do género visado; o tema,
com algumas noticias e textos a finalidade e demanda; e o planejamento e a
de campanhas que possam execucdo. A habilidade requer, ainda, a analise da
ser repassados oralmente ou  midia e dos textos/géneros que nela circulam.
em meio digital, em dudio ou  Para o seu desenvolvimento é essencial que o
video, considerando a estudante tenha assegurado, mediante a
situagdo comunicativa, a disponibilidade de recursos da escola, o acesso e
organizagdo especifica da fala a utilizacdo de ferramentas digitais que viabilizem
nesses géneros e o a producédo dos textos em audio ou video.
tema/assunto/ finalidade dos  Sugere-se a realizacdo de trabalhos em grupo,
textos. considerando o meio de circulacdo e as
caracteristicas do género.
Ressalta-se que esta habilidade pode resultar na
producdo oral ou na oralizacdo de textos escritos
a serem gravados em video e, por isso, envolve
outras atividades, como:
- produzir a escrita do texto a ser lido e/ou
organizar esquema do texto a ser produzido
oralmente, o que requer muito ensaio coletivo,
com analise critica;
- estudar os recursos a serem empregados nesse
material, considerando a especificidade da midia
e 0 ambiente no qual sera veiculado o material.
Destaca-se a possibilidade de trabalho
interdisciplinar com as habilidades
(MS.EF15AR26.5.28), da Arte, e (MS.EF35EF03.5.04),
da Educagdo Fisica, no que se refere a
comunicacéo de informacdes por multiplas
linguagens.
Andlise Forma de (MS.EF03LP23.5.23) Nesta habilidade pode-se utilizar, como
linguistica/ composicdo dos Analisar o uso de adjetivos possibilidade, a orientagdo presente na habilidade
semidtica textos em cartas dirigidas a veiculos  (MS.EF35LP16.5.16).
(Ortografizagao) da midia impressa ou digital

(cartas do leitor ou de
reclamacdo a jornais ou
revistas), digitais ou
impressas.

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

Leitura/escuta Compreensdo em (MS.EF03LP24.5.24) Esta habilidade consiste em considerar tanto o
(compartilhada e leitura Ler/ouvir e compreender, trabalho com as habilidades de leitura quanto as
auténoma) com autonomia, relatos de caracteristicas de cada um dos géneros
observagdes e de pesquisas (organizagdo interna; marcas linguisticas;
em fontes de informagdes, contetdo tematico) e dos textos de relatos e
considerando a situagdo pesquisas a serem lidos, de forma auténoma, pelo
comunicativa e o estudante.
tema/assunto do texto. Para desenvolvé-la, sugere-se a realizacéo de

atividades, como:

- a pesquisa desses textos na internet para
montar um dossié e elaborar uma carta de
reclamacdo, ou de leitor, organizado em um
projeto de leitura e escrita;

- o trabalho com relatos de experimentos e de
pesquisas, pois sao textos Uteis nas atividades
com temas relacionados as questdes sociais,
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como as relagdes estabelecidas entre as criancas e
o celular, o impacto das redes sociais na vida da
crianga, a presenca da violéncia no cotidiano da
cidade; dentre outros.

Observa-se que ha, aqui, a oportunidade de
trabalho interdisciplinar com as habilidades
(MS.EFO3MA26.5.26), (MS.EFO3MA27.5.27),
(MS.EFO3MA28.5.28), da Matematica,
(MS.EF03Cl06.5.06), (MS.EF03Cl09.5.09), da
Ciéncia, (MS.EFO3HI03.5.03), da Historia, e
(MS.EFO3GEOQ1.5.01), da Geografia, associadas a
coleta, leitura, comparacao e interpretagdo de
dados de pesquisas.

Producéo de
textos

(escrita
compartilhada e
autébnoma)

Producéo de textos

(MS.EFO3LP25.5.25)

Planejar e produzir textos
para apresentar resultados de
observagdes e de pesquisas
em fontes de informacdes,
incluindo, quando pertinente,
imagens, diagramas e
gréficos ou tabelas simples,
considerando a situacdo
comunicativa e o
tema/assunto do texto.
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Esta é uma habilidade que articula a producédo
textual com o género de apresentacdo de
resultados de observagdes e pesquisas e dois
vetores do processo de escrita (a situacdo
comunicativa e o tema/assunto do texto).
Envolve ao menos duas operagdes distintas,
passiveis de abordagem separadamente: planejar
e produzir, que significam organizar as ideias para
depois coloca-las no papel.

Apos a produgdo, deve-se proceder as estratégias
de revisdo e reelaboracdo da escrita,
estabelecendo objetivos e critérios adequados
aos contextos de circulagdo previstos.

Para o seu desenvolvimento, sugere-se a
realizacdo de atividades em que os estudantes
compreendam os géneros envolvidos na
apresentacdo, como a exposicao oral.

Podem-se propor pesquisas a partir de teméticas
que favorecam a interdisciplinaridade, como
povos originarios do Brasil, imigrantes, dentre
outras. Dessa forma, é possivel o trabalho
interdisciplinar com as habilidades
(MS.EFO3MA26.5.26), (MS.EFO3MA27.5.27),
(MS.EFO3MA28.5.28), da Matematica,
(MS.EF03Cl06.5.06), (MS.EF03Cl09.5.09), da
Ciéncias, (MS.EFO3HI03.5.03), da Historia, e
(MS.EFO3GEOQ1.5.01), da Geografia, associadas a
coleta, leitura, comparacao e interpretagdo de
dados, com apoio de recursos multissemioticos,
incluindo gréficos e tabelas.

Essa acdo pode ser proposta entre pares,
pequenos grupos e até mesmo entre as turmas,
visando estabelecer parcerias para a produgao.
Para a consolidagdo dessas atividades é possivel
diversificar quanto ao género a ser produzido nos
resultados de observa¢des e pesquisas
apresentados, como por exemplo: relatérios
simples, cartazes, gréaficos, tabelas, dentre outros.
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Analise Forma de (MS.EFO3LP26.26) Esta habilidade refere-se a reconhecer, no
linguistica/ composicdo dos Identificar e reproduzir, em processo de leitura, recursos linguisticos e
semidtica textos relatorios de observagdo e discursivos que constituem os géneros previstos,
(Ortografizacdo)  Adequacdo do texto  pesquisa, a formatacéo e de modo que seja possivel emprega-los
as normas de escrita  diagramagdo especifica adequadamente nos textos a serem produzidos.
desses géneros (passos ou Pode ser desenvolvida como desdobramento da
listas de itens, tabelas, habilidade (MS.EFO3LP25.5.25). Para tanto, é
ilustragBes, graficos, resumo  necessario que o estudante tenha contato
dos resultados), inclusive em  frequente com textos organizados nos géneros
suas versoes orais. previstos. O professor pode propor atividades de
leitura colaborativa e de revisdo processual e final,
pois possibilitam estudar os recursos e analisar a
adequacado dos textos produzidos. Assim como
projetos que prevejam a elaboragdo de pesquisas
sobre questdes sociais relevantes a serem
divulgadas em semindrios viabilizam o trabalho.
Destaca-se, aqui, a oportunidade de trabalho
interdisciplinar com as habilidades
(MS.EFO3MA26.5.26), (MS.EFO3MA27.5.27) e
(MS.EFO3MA28.5.28), da Matematica,
(MS.EF03Cl06.5.06) e (MS.EF03CI09.5.09), da
Ciéncia, (MS.EFO3GEO01.5.01), da Geografia, e
(MS.EFO3HI03.5.03), da Histdria, associadas a
coleta, leitura, comparacao e interpretacdo de
dados, com apoio de recursos multissemidticos
(listas, tabelas, ilustragBes, graficos).
CAMPO ARTISTICO-LITERARIO
Oralidade Performances orais (MS.EF03LP27.5.27) Esta habilidade envolve a leitura e a compreensao
Recitar cordel e cantar do texto a ser recitado, para que o estudante,
repentes e emboladas, conhecendo os efeitos de sentido em jogo, possa
observando as rimas e ler/recitar/cantar com maior fluéncia, ritmo e
obedecendo ao ritmo e a entonacgdo adequada.
melodia. Para o desenvolvimento desta habilidade sugere-

se a realizagdo de saraus, jograis, teatros, dentre
outros, abordando além dos géneros
mencionados, textos poéticos que contemplem a
cultura local, nacional e, principalmente, a
periférica, ou seja, que abordem questdes
presentes na cultura da comunidade local.

Ao propor essas atividades, deve-se privilegiar a
colaboragdo por meio do trabalho em grupos;
promover momentos para planejamento,
pesquisa, elaboracdo e ensaio, visando ao
desenvolvimento da fluéncia e observagédo do
ritmo entre os estudantes.

Destaca-se, aqui, a oportunidade de trabalho
interdisciplinar com as habilidades
(MS.EF15AR14.5.14) e (MS.EF15AR17.5.17), da
Arte, associadas a improvisacdo, composicdo e
sonorizagdo de histérias e exploracéo dos
elementos constitutivos da musica.
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Analise Construcao do (MS.EF04LP01.5.01) Esta habilidade consiste em entender e registrar
linguistica/ sistema alfabético e Grafar palavras utilizando corretamente os tipos de palavras previstas, tanto
semiotica da ortografia regras de correspondéncia as regras de correspondéncia regulares diretas (P,
(Ortografizagao) fonema-grafema regulares B, F, V, T, D), aquelas cujos sons sao parecidos,

diretas e contextuais.

quanto as regras de correspondéncia contextuais
(R, RR, M/N, NH), aquelas em que o contexto
interno da palavra é que determina que letra usar,
em uma progressdo que contemple, a principio, a
analise das ocorréncias regulares contextuais em
colaboracéo e, a posteriori, a grafia correta e
auténoma.

Esta habilidade pode ser articulada com outras
que tratam da construcdo de regularidades, como
a (MS.EFO3LP01.5.01), sempre prevendo um
ditado inicial para identificar as necessidades de
aprendizagem dos estudantes.

O trabalho de anélise dos casos previstos pode
ser proposto logo que os estudantes
compreendam o sistema de escrita, garantindo
uma progressao com atividades que prevejam a
construgdo da autonomia da escrita convencional.
As atividades podem, ainda, propor a construcdo
de regras pela anélise comparativa das
ocorréncias.

Construcao do
sistema alfabético e
da ortografia

(MS.EF04LP02.5.02)

Ler e escrever, corretamente,
palavras com silabas VV e
CVV em casos nos quais a
combinacdo VV (ditongo) é
reduzida na lingua oral (ai, ei,
ou).

Esta habilidade relaciona-se a aprendizagem da
ortografia, e pressupde que o estudante ja saiba
escrever alfabeticamente. Seu foco é o dominio
de convencgdes e normas relacionadas a grafia de
vogais como /e/ e /o/ que, na lingua oral, sdo
reduzidas a /i/ e /u/ em final de silabas VV e CVV.
Seu desenvolvimento requer a participacdo direta
e sistematica do estudante em praticas
significativas de leitura e/ou escrita nas quais a
grafia de palavras também seja objeto de
observacao e reflexdo. Faz-se necessario, para o
pleno desenvolvimento desta habilidade, que ela
esteja sempre articulada as demais habilidades de
apreensdo e dominio da ortografia; venha
associada as praticas de leitura e escrita; envolva
observacdo, reflexdo e apropriacdo.

A progressao pode apoiar-se nos itens
programados para estudo, assim como no grau
de autonomia que se pretenda levar o estudante
a atingir.

Conhecimento do
alfabeto do
portugués do
Brasil/Ordem
alfabética/Polissemia

(MS.EF04LP03.5.03)

Localizar palavras no
dicionario para esclarecer
significados, reconhecendo o
significado mais plausivel
para o contexto que deu
origem a consulta.
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Trata-se de uma habilidade instrumental, que visa
responder a problemas tanto de compreensao
guanto relativos a repeticdo inadequada de
palavras no texto produzido, garantindo a coesdo
e a coeréncia. Seu desenvolvimento demanda o
convivio cotidiano com dicionarios e atividades
de anélise, estudo e uso desse instrumento.
Destacam-se alguns aspectos a serem
considerados na progressdo do trabalho:

- familiarizagdo com o género verbete (impresso
e/ou digital), reconhecendo suas partes e o tipo
de informagdes que apresentam, e com o
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portador e sua organizacdo interna: ordem
alfabética progressiva (letra inicial; inicial e 22 letra
etc.);

- forma de apresentacao das palavras (verbos no
infinitivo, substantivos e adjetivos no masculino
singular etc.) e apresentacdo das varias acepgdes
possiveis da palavra.

Esses aspectos podem constituir a progressdo do
trabalho associados ao nivel de autonomia do
estudante. Faz-se relevante, ainda, buscar o
significado do vocébulo também pelo contexto,
pela releitura do trecho em que ele foi
encontrado, especialmente no caso dos textos da
esfera literaria, de modo a garantir a
familiarizagdo com esse procedimento antes da
busca no dicionério.

Conhecimento das (MS.EF04LP04.5.04) Esta habilidade requer do estudante: identificar as

diversas grafias do Usar acento grafico (agudo silabas das palavras; reconhecer qual silaba é

alfabeto/ Acentuagdo ou circunflexo) em tonica; identificar quais tém vogais abertas e
paroxitonas terminadas em - quais tém vogais fechadas; reconhecer sinais
i(s), -1, -r, -ao(s). gréficos, como o acento agudo e o circunflexo;

relacionar o primeiro com vogais abertas e o
segundo com as fechadas; identificar as
regularidades da acentuacdo apontada.

Todo esse trabalho pode ser realizado sem o uso
da metalinguagem (utilizar terminologia da
gramatica para se referir as questdes abordadas,
por exemplo, substantivo, adjetivo, concordancia
verbal etc.). No entanto, é preciso ressaltar que o
seu uso torna a linguagem mais econémica,
podendo facilitar a reflex&o, e que o recurso a
metalinguagem é posterior 8 compreensédo do
fato discutido.

A progressao da acentuagao inicia-se com as
pautas de memorizagdo, nas quais palavras sdo
afixadas em cartazes que o estudante pode
consultar ao escrever. Pode-se propor que as
regularidades sejam discutidas por meio de um
movimento dialégico de anélise e reflexao,
seguido de emprego na producdo textual. As
pautas permanecem para o caso das
irregularidades.

Pontuagéo (MS.EF04LP05.5.05) Esta habilidade prevé a ampliagdo do estudo dos
Identificar a fungdo na leitura  recursos de pontuacdo, em relacdo a habilidade
e usar, adequadamente, na (MS.EFO3LP07.5.07), incluindo o uso de virgula em
escrita ponto final, de enumeragdes e em separagao de vocativo e
interrogacao, de exclamacdo, aposto. Da mesma forma, o estudo prevé:
dois-pontos e travessdo em identificar os novos sinais gréaficos; reconhecer -
dialogos (discurso direto), na leitura - a sua fungdo; usa-los no texto para
virgula em enumeracdes e em garantir legibilidade e para provocar os efeitos de
separacao de vocativo e de sentido desejados.
aposto. Deve-se considerar que o estudo da pontuacdo

acontece de duas maneiras (como na habilidade
MS.EF02LP09.5.09): na leitura, ao analisar os
efeitos de sentido produzidos pelo uso no texto; e
na escrita, ao discutir possibilidades e analisar os
efeitos de sentido correspondentes (nesse caso,
empregar a virgula em enumeragdes — ou usar
preposicdo e/ou ponto e virgula — para separar
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vocativo e aposto, que também pode ser
delimitado por travessdes ou indicado por dois
pontos) e selecionar a que mais se adequar as
intencdes de significacdo.

A progressdo esta prevista pela ampliagdo
gradativa dos sinais a serem utilizados de modo
convencional, mas também devem-se considerar
a complexificacdo dos textos e o nivel de
autonomia do estudante.

Morfossintaxe (MS.EF04LP06.5.06) Esta habilidade, intimamente relacionada a
Identificar em textos e usar na (MS.EFO5LP06.5.06), envolve trabalhar com
producdo textual a substantivos e pronomes pessoais ligados ao
concordancia entre verbo, assim como identificar a necessidade de
substantivo ou pronome estabelecer a concordancia verbal entre eles na
pessoal e verbo constituicdo da coesdo e da coeréncia do texto. E
(concordancia verbal). interessante prever um trabalho reflexivo de

observacéo, anélise, comparacéo e derivagdo de
regularidades nas atividades com as classes de
palavras e suas fun¢des no enunciado; e usar os
saberes gramaticais como ferramentas de
constituicdo da legibilidade.

O trabalho com esta habilidade deve prever a
utilizagdo instrumental desse saber para tomar
decisdes sobre a legibilidade do texto produzido,
especialmente durante a revisdo processual
coletiva. Nesse momento, é possivel antecipar
problemas de compreensdo que o interlocutor
possa apresentar e ajustar o texto, garantindo
escolhas adequadas as intengdes de significagéo.
Pode-se considerar a especificidade da
concordancia verbal (nUmero e pessoa),
garantindo sempre o trabalho em colaboragao
(coletivo e em duplas).

Morfossintaxe (MS.EF04LP07.5.07) Esta habilidade prevé reconhecer a necessidade
Identificar em textos e usar na de estabelecer a concordancia nominal na
producdo textual a constituicdo da coesdo e da coeréncia do texto. E
concordancia entre artigo, interessante prever um trabalho reflexivo de
substantivo e adjetivo observacao, andlise, comparacdo e levantamento
(concordancia no grupo de regularidades que caracterizem as classes de
nominal). palavras, e usar os saberes gramaticais como

ferramentas de constituicdo da legibilidade do
texto.

O trabalho com esta habilidade deve prever a
utilizagdo instrumental desse saber para tomar
decisdes sobre a legibilidade do texto produzido,
especialmente durante a revisdo processual
coletiva e final. Nesse momento, é possivel
antecipar problemas de compreenséo que o
interlocutor apresenta e ajustar o texto,
garantindo escolhas adequadas as intengdes de
significacdo. Deve-se considerar a especificidade
da concordancia nominal (género e nimero),
garantindo sempre o trabalho em colaboragao
(coletivo e em duplas).
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Morfologia (MS.EF04LP08.5.08) Esta habilidade corresponde as regularidades
Reconhecer e grafar, morfoldgicas abordadas na habilidade
corretamente, palavras (MS.EFO5LP01.5.01).
derivadas com os sufixos - Deve-se articula-la com outras, que prevejam o
agem, -0s0, -eza, -izar/-isar conhecimento morfoldgico gramatical em uma
(regulares morfoldgicas). progressao que podera acontecer no ano e entre
os anos do Ensino Fundamental. Indica-se que
sejam realizados ditados diagndsticos, de maneira
a identificar as possiveis ocorréncias que ainda
ndo sdo grafadas convencionalmente pelos
estudantes, de modo a planejar intervengdes
adequadas. Nesse caso, a habilidade se conecta
com todas as demais que tratam do ensino de
ortografia.
CAMPO DA VIDA COTIDIANA
Leitura/escuta Compreensao em (MS.EF04LP09.5.09) Trata-se de uma habilidade complexa, que precisa
(compartilhada e leitura Ler e compreender, com considerar tanto o trabalho com as habilidades de
autéonoma) autonomia, boletos, faturas e  leitura quanto as caracteristicas de cada um dos
carnés, dentre outros géneros géneros do campo da vida cotidiana (organizacdo
do campo da vida cotidiana,  interna; marcas linguisticas; conteldo tematico) e
de acordo com as dos textos especificos a serem lidos. Deve-se
convengdes do género atentar ao fato de que o trabalho previsto é com
(campos, itens elencados, autonomia.
medidas de consumo, cédigo  Convém focalizar as caracteristicas/elementos que
de barras) e considerando a forem importantes para a compreensdo do texto,
situacdo comunicativa e a articular a existéncia dessas caracteristicas a
finalidade do texto. finalidade, prever um trabalho dialégico e
reflexivo no estudo, assim como a comparagéo
entre textos do mesmo género e de géneros
diferentes, estabelecendo semelhancas e
diferencas.
Destaca-se, aqui, a oportunidade de trabalho
interdisciplinar com as habilidades
(MS.EF04MA10.5.10) e (MS.EF04MA25.5.25), da
Matematica, no que se refere a leitura de valores
monetérios e as reflexdes sobre consumo
consciente.
Compreensdo em (MS.EFO4LP10.5.10) Trata-se de uma habilidade complexa, que precisa
leitura Ler e compreender, com considerar tanto o trabalho com as habilidades de
autonomia, cartas pessoais de leitura quanto as caracteristicas de cada um dos
reclamacdo, dentre outros géneros do campo cotidiano (organizacdo
géneros do campo da vida interna; marcas linguisticas; conteido tematico) e

cotidiana, de acordo com as  dos textos especificos a serem lidos. Deve-se
convengdes do género carta e atentar ao fato de que o trabalho previsto é com

considerando a situagdo autonomia.

comunicativa e o As cartas de reclamacao circulam em situacoes de
tema/assunto/finalidade do comunicacdo em que um cidadao procura

texto. manifestar insatisfacdo ou resolver algum

problema que pode relacionar-se a um servico ou
a um produto adquirido, por exemplo. Trata-se de
um género que possibilita o exercicio da
cidadania, dai a importancia do seu ensino.
Podem ser enviadas diretamente ao responsavel
pelo problema ou serem publicadas em jornais e
revistas em secdes especificas. A linguagem é
sempre mais formal e polida. Organizam-se a
partir dos seguintes elementos: local e data;
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Linguagem Conhecimento
destinatario; cumprimento; apresentacdo do
problema; despedida; remetente. Devem-se
articular essas caracteristicas a finalidade do texto,
assim como prever um trabalho dialégico e
reflexivo.
Producéo de Escrita colaborativa (MS.EF04LP11.5.11) Esta habilidade articula a producao textual com o
textos (escrita Planejar e produzir, com género de cartas pessoais de reclamacédo e dois
compartilhada e autonomia, cartas pessoais de vetores do processo de escrita (a situagdo
autobnoma) reclamacao, dentre outros comunicativa e o tema/assunto do texto). Envolve
géneros do campo da vida ao menos duas operagdes distintas, que podem
cotidiana, de acordo com as  ser tratadas separadamente: planejar e produzir,
convengdes do género carta e que significam organizar as ideias para depois
com a estrutura prépria coloca-las no papel.
desses textos (problema, Apos a produgdo, deve-se proceder as estratégias
opinido, argumentos), de revisdo e reelaboragdo da escrita,
considerando a situagao estabelecendo objetivos e critérios adequados
comunicativa e o aos contextos de circulagdo previstos.
tema/assunto/finalidade do Esta habilidade pode ser ampliada com atividades
texto. que prevejam a utilizagdo de procedimentos de
busca e consulta a ambientes/espacos impressos
e digitais de publicagdo das cartas de reclamacao,
tanto em colaboragdo quanto de modo
autdénomo, para o exercicio pleno da cidadania.
E possivel, portanto, propor atividades que:
- envolvam a anélise de textos dos géneros em
questdo, para explicitar as suas caracteristicas;
- orientem o uso de procedimentos escritores,
como reler o que esta escrito para continuar,
consultar o planejamento para tomar decisdes e
revisar no processo e ao final;
- ampliem para anélise dos ambientes de
publicacdo das cartas.
Oralidade Producdo de texto (MS.EF04LP12.5.12) Esta habilidade envolve a recepcdo atenta e a
oral Assistir, em video digital, a compreensao de textos instrucionais veiculados

programa infantil com em midia digital, além de duas outras operagdes
instru¢es de montagem, de  complexas: planejar e produzir tutoriais, prevendo
jogos e brincadeiras e, a partir 0 acesso e a utilizacdo de ferramentas digitais que
dele, planejar e produzir viabilizem a produgéo dos textos em dudio ou
tutoriais em dudio ou video.  video.
Podem-se propor atividades que:
- envolvam anélise de textos, dos géneros
previstos, para extrair as suas caracteristicas, de
acordo com a situagdo comunicativa;
- prevejam o planejamento do texto a ser
produzido, considerando a situagdo em que ira
circular;
- orientem a producdo/textualizacdo dos textos
em audio ou video.
A progressao pode apoiar-se na extensao e
complexidade das instrucdes previstas, assim
como nas operagoes sucessivas que a habilidade
envolve. Destaca-se, aqui, a oportunidade de
trabalho interdisciplinar com as habilidades
(MS.EF15AR24.5.26), da Arte, e (MS.EF35EF01.5.01),
da Educagdo Fisica, voltadas a experimentagdo e
compreensdo de jogos e brincadeiras.
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Linguagem Conhecimento
Analise Forma de (MS.EF04LP13.5.13) Esta habilidade refere-se a reconhecer, no
linguistica/ composicdo do texto  Identificar e reproduzir, em processo de leitura, recursos linguisticos e
semidtica textos injuntivos instrucionais  discursivos que constituem os géneros previstos,
(Ortografizagao) (instrucdes de jogos digitais ~ de modo que seja possivel emprega-los

ou impressos), a formatacdo
propria desses textos (verbos
imperativos, indicacdo de
passos a ser seguidos) e
formato especifico dos textos
orais ou escritos desses
géneros (lista/ apresentacdo
de materiais e
instrugdes/passos de jogo).

adequadamente nos textos a serem produzidos.
Deve-se considerar que esta habilidade ja
representa um aprofundamento em relagéo a
habilidade (MS.EFO1LP20.s.20). No 1° ano, o
trabalho acontece por frequentacdo; no 4°, o
aprofundamento pode ser realizado por
sequéncias didaticas. A atividade de leitura
colaborativa possibilita estudar os recursos
previstos, enquanto a de revisdo processual e final
possibilita analisar a adequacdo dos textos
produzidos. Um projeto interessante pode ser a
elaboracéo de blogs, vlogs ou revistas tematicas
de jogos: indigenas, da década de 50, de
diferentes regides do pais, da América Latina etc.
A progressao pode dar-se pela complexidade dos
jogos (e dos textos), assim como pelo nivel de
autonomia do estudante que se efetiva pela
organizagdo de habilidades em que as tarefas
sejam realizadas em colaboragéo e,
progressivamente, de modo independente.
Destaca-se, aqui, a oportunidade de trabalho
interdisciplinar com as habilidades
(MS.EF15AR24.5.26), da Arte, e (MS.EF35EF01), da
Educacéo Fisica, voltadas a experimentacéo e
compreensao de jogos e brincadeiras.

CAMPO DA VIDA PUBLICA

Leitura/escuta
(compartilhada e
autébnoma)

Compreensédo em
leitura

(MS.EF04LP14.5.14)
Identificar, em noticias, fatos,
participantes, local e
momento/tempo da
ocorréncia do fato noticiado.

Esta é uma habilidade complexa, que precisa
considerar tanto o trabalho com as habilidades de
leitura, que requer a mobilizacdo de outras
competéncias, como a construcdo de
informacgdes, a inferenciagdo e a ativacdo de
repertério prévio, quanto as caracteristicas da
noticia (organizagéo interna; marcas linguisticas;
conteldo tematico). A leitura colaborativa,
trabalhada na habilidade (MS.EF12LP02.5.02), é
atividade fundamental para a realizacdo do
trabalho.

Compreensao em
leitura

(MS.EFO4LP15.5.15)

Distinguir fatos de
opinides/sugestdes em textos
(informativos, jornalisticos,
publicitarios etc.).
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Trata-se de uma habilidade complexa que precisa
considerar tanto o trabalho com outras
habilidades de leitura quanto as caracteristicas
dos textos mencionados (organizacao interna;
marcas linguisticas; conteido tematico). Esta
habilidade de leitura requer a mobilizacdo de
outras competéncias, como a localizagéo e a
reducdo de informacdes, a articulagdo de
informagdes de diferentes partes do texto, a
inferenciacdo e a ativagdo de repertério prévio.
Além disso, requer a identificacdo de valores
éticos e/ou politicos no texto e de elaboracdo de
apreciagdes relativas a esses e a outros valores.

A leitura colaborativa, trabalhada na habilidade
(MS.EF12LP02.5.02), é atividade fundamental para
o desenvolvimento desta habilidade.
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Producéo de Escrita colaborativa (MS.EFO4LP16.5.16) Esta habilidade articula a produgdo de noticias a
textos (escrita Produzir noticias sobre fatos  dois vetores do processo de escrita (a situagdo
compartilhada e ocorridos no universo escolar, comunicativa e o tema/assunto do texto) e ao
auténoma) digitais ou impressas, parao  tratamento da matéria de acordo com as
jornal da escola, noticiando convengoes do género.
os fatos e seus atores e Envolve ao menos duas operacgdes distintas,
comentando decorréncias, de passiveis de abordagem separadamente: planejar
acordo com as convencdes e produzir, que significam organizar as ideias para
do género noticia e depois coloca-las no papel.
considerando a situagdo Ap0s a produgdo, deve-se proceder as estratégias
comunicativa e o de revisdo e reelaboracdo da escrita,
tema/assunto do texto. estabelecendo objetivos e critérios adequados
aos contextos de circulacao previstos.
Esta habilidade prevé a producéo de textos do
género noticia, o que envolve organizar as ideias
e utilizar informacdes coletadas por pesquisa para
depois escrever fatos do entorno do estudante.
Deve-se prever o trabalho contextualizado a partir
de tematicas relevantes para a comunidade local
e para o interesse dos estudantes, como eventos
da comunidade, agdes comunitarias em
desenvolvimento, propostas do governo local e
da escola, realizacdo de campeonatos esportivos,
noticias a respeito de funcionamento de
bibliotecas e espacos culturais, funcionamento de
espacos publicos, problemas que a
cidade/comunidade vivencia, dentre outras.
A habilidade requer a anélise de textos no género
em questdo para explicitar suas principais
caracteristicas e repertoriar a producdo. Assim, a
habilidade pode ser desmembrada, prevendo o
estudo do género e da situagdo comunicativa em
que a producao ira circular.
Recomenda-se uma progressdo que se inicie com
o trabalho colaborativo coletivo e avance para as
atividades em grupo/duplas e autdnomas.
Oralidade Planejamento e (MS.EF04LP17.5.17) Esta habilidade focaliza a producdo de materiais
producdo de texto Produzir jornais radiofénicos  jornalisticos (orais e/ou escritos) para diferentes
ou televisivos e entrevistas midias. A producdo visada esta articulada as
veiculadas em radio, TV e na  caracteristicas dos géneros previstos. A habilidade
internet, orientando-se por requer a analise da midia e dos textos/géneros
roteiro ou texto e gue nela circulam.
demonstrando conhecimento Deve-se considerar que esta habilidade prevé
dos géneros jornal tanto a producdo oral quanto a oralizacdo de

falado/televisivo e entrevista.  textos escritos. Essa situagdo coloca as seguintes
condigBes basicas para a adequacéo do texto:
- produzir a escrita do texto a ser lido; e/ou
organizar esquema do texto a ser produzido
oralmente, o que requer muito ensaio coletivo,
com anélise critica;
- estudar os recursos a serem empregados nesse
material, considerando a especificidade da midia
e o ambiente no qual sera veiculado o material.
Além disso, as atividades podem prever: a selecdo
e estudo dos textos a serem produzidos para
compreender suas caracteristicas, de acordo com
a situacdo comunicativa; o
planejamento/pesquisa do contelido tematico,
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considerando a situagdo em que ira circular o tipo
de midia.
Do ponto de vista da progressao, é possivel
propor atividades que orientem a
producdo/revisao colaborativa e que estejam
inseridas em projetos de producdo de jornais
editados para circular em blogs e radios
comunitarias da escola.
Destaca-se, aqui, a oportunidade de trabalho
interdisciplinar com a habilidade
(MS.EF15AR19.5.19), da Arte, no que se refere a
identificagdo de elementos teatrais na vida
cotidiana, no caso, nos géneros jornal
falado/televisivo e entrevista.
Andlise Forma de (MS.EF04LP18.5.18) Esta habilidade relaciona-se com a
linguistica/ composicdo dos Analisar o padrdo (MS.EFO5LP21.5.21), na medida em que prevé o
semidtica textos entonacional e a expressdo estudo de aspectos relativos as comunicacdes
(Ortografizacdo) facial e corporal de ancoras orais (algumas entrevistas, videos de vloggers) ou
de jornais radiofénicos ou oralizadas (fala de ancora ou locutor de noticias,
televisivos e de por exemplo). Seu desenvolvimento possibilita a
entrevistadores/entrevistados. compreensdo mais critica e aprofundada dos
textos ouvidos pelo estudante e coloca em jogo a
relacdo entre entonacdo, gesticulacdo, olhares,
tom de voz, expressoes faciais, meneios de
cabeca, de um lado, e, de outro, os efeitos de
sentido assim produzidos, evidenciando valores
éticos, estéticos e politicos veiculados na fala.
Recomenda-se que o desenvolvimento desta
habilidade venha associado as diferentes praticas
de escuta atenta e critica de entrevistas e jornais
radiofénicos e/ou televisivos, para que os
estudantes possam perceber e familiarizar-se
com os padrdes denotacionais e a expressdo
corporal préprios de ancoras e entrevistadores
nesses meios. Convém prever, ainda, que as
atividades sejam realizadas com base em
gravagdes de discursos auténticos (registrados
nessas situagdes), tornando possivel assistir,
analisar, reassistir e tirar dividas relativas ao
estudo. A progressao pode ser pela complexidade
dos textos lidos (em funcéo, por exemplo, do
tema) e pelo nivel de autonomia que se pretende
levar o estudante a conquistar em cada etapa.

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

Leitura/escuta Compreensdo em (MS.EFO4LP19.5.19) Esta é uma habilidade complexa, que precisa

(compartilhada e leitura Ler e compreender textos considerar tanto o trabalho com as habilidades de

autébnoma) expositivos de divulgagao leitura quanto as caracteristicas de cada um dos
cientifica para criangas, géneros (organizacdo interna; marcas linguisticas;
considerando a situagdo contelido temético) e dos textos expositivos de
comunicativa e o tema/ divulgacéo cientifica para criangas a serem lidos.
assunto do texto. O grau de autonomia esperado no

desenvolvimento desta habilidade deve ser
articulado com o repertério suposto para o
estudante no nivel de ensino em foco.

Textos expositivos de divulgacado cientifica sdo
fundamentais na vida escolar: é por meio deles
gue o conhecimento produzido em diversas areas
é registrado e divulgado. Por isso, a leitura desses
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serad sempre solicitada nas diversas disciplinas, e o
prosseguimento dos estudos pode depender da
proficiéncia constituida pelo estudante.
Devem-se focalizar as caracteristicas que forem
importantes para a compreensao do texto,
articular essas caracteristicas a sua finalidade,
prever um trabalho dialdgico e reflexivo, assim
como a comparacdo entre textos por
semelhancas e diferencas.
Imagens analiticas em (MS.EF04LP20.5.20) Esta habilidade refere-se a necessidade de o
textos Reconhecer a fungéo de estudante reconhecer que os textos podem ser
gréficos, diagramas e tabelas  compostos por diferentes recursos semioticos, os
em textos, como forma de quais também compdem os sentidos,
apresentacdo de dados e caracterizando-os como multissemiéticos. O grau
informacoes. de autonomia esperado no desenvolvimento
desta habilidade deve ser articulado com o
repertorio suposto para o estudante no nivel de
ensino em foco.
Nos textos de divulgacéo cientifica, académicos,
de pesquisa e também nos de imprensa
(reportagens, artigos de divulgacao cientifica,
artigos académicos, relatérios de pesquisa etc.), é
comum a presenga de infograficos que sintetizem
dados, esquemas visuais que simulem uma
situagdo descrita, tabelas que apresentem dados
coletados e graficos que os agrupem, oferecendo
uma visdo geral e comparada de respostas a uma
enquete, por exemplo.
Prevé-se que os estudantes compreendam que
esses recursos podem conter dados ndo
apresentados no texto verbal e que sdo
importantes para uma melhor compreensao da
questao discutida no texto. E importante
tematizar a presenca desses dados por meio de
perguntas que os coloquem em jogo.
Destaca-se, aqui, a oportunidade de trabalho
interdisciplinar com as habilidades
(MS.EFO3MA26.5.26), (MS.EFO3MA27.5.27),
(MS.EFO3MA28.5.28), da Matematica,
(MS.EF03CI06.5.06), (MS.EF03CI09.5.09), da
Ciéncia, (MS.EFO3HI103.5.03), da Historia, e
(MS.EFO3GE01.5.01), da Geografia, associadas a
coleta, leitura, comparacao e interpretagdo de
dados de pesquisas, com apoio de recursos
multissemidticos.
Producéo de Producéo de textos (MS.EF04LP21.5.21) Esta é uma habilidade que articula a producédo
textos(escrita Planejar e produzir textos textual com o tema de interesse do estudante,
compartilhada e sobre temas de interesse, com base em fontes de informacéo e pesquisa
auténoma) com base em resultados de confiaveis e dois vetores do processo de escrita (a
observacgbes e pesquisas em  situagdo comunicativa e o tema/assunto do
fontes de informagbes texto). Envolve ao menos duas operagdes
impressas ou eletronicas, distintas, que podem ser tratadas separadamente:
incluindo, quando pertinente, planejar e produzir, que significam organizar as
imagens e graficos ou tabelas ideias para depois coloca-las no papel.

simples, considerando a Apos a producdo, deve-se proceder as estratégias
situacdo comunicativa e o de revisdo e reelaboracdo da escrita,
tema/assunto do texto. estabelecendo objetivos e critérios adequados

aos contextos de circulagdo previstos.
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Devem-se organizar as atividades em teméticas
significativas para o pais ou regido, como
ambiente e sustentabilidade (tratamento do lixo,
agua etc.), aspectos relacionados a saude etc.,
articuladas, de modo interdisciplinar, a projetos
gue prevejam situagdes comunicativas orais em
interagdo com estudantes de outros anos do
Ensino Fundamental.

Destaca-se, aqui, a oportunidade de trabalho
interdisciplinar com as habilidades
(MS.EF04MA27.5.27) e (MS.EFO4MA28.5.28), da
Matematica, no que se refere a utilizacdo de
gréficos e tabelas para a realizacdo de pesquisas e
analise de dados. E possivel, ainda, propor
atividades que:

- envolvam andlise de textos com tematicas de
interesse baseados em outras fontes para
explicitar suas caracteristicas, construindo
registros que possam repertoriar a producdo;

- orientem procedimentos escritores, como reler
0 que esta escrito para continuar escrevendo,
consultar o planejamento para tomar decisdes e
revisar no processo e ao final.

Escrita autonoma (MS.EF04LP22.5.22) Esta habilidade articula a producédo textual com o
Planejar e produzir, com certa género verbete de enciclopédia e dois vetores do
autonomia, verbetes de processo de escrita (a situacdo comunicativa e o
enciclopédia infantil, digitais ~ tema/assunto do texto). Envolve ao menos duas
ou impressos, considerando a  operagdes distintas, que podem ser tratadas

situacdo comunicativa e o separadamente: planejar e produzir, que
tema/assunto/finalidade do significam organizar as ideias para depois coloca-
texto. las no papel.

Apos a producdo, deve-se proceder as estratégias
de revisdo e reelaboracdo da escrita,
estabelecendo objetivos e critérios adequados
aos contextos de circulagdo previstos.

Deve-se prever:

- a consulta a enciclopédias eletronicas e
impressas a partir da pesquisa em biblioteca
escolar ou ambientes digitais, com anélise de
verbetes, de modo a explicitar as suas
caracteristicas e construir registros que possam
repertoriar a producao;

- a pesquisa do contetdo temético em fontes
impressas e digitais, com tomada coletiva de
notas ou em grupos;

- 0 estudo de ambientes digitais que recebem
verbetes de enciclopédia para publicacdo.
Devem-se propor, também, atividades que
orientem o uso de procedimentos escritores,
como reler o que esta escrito para continuar,
consultar o planejamento para tomar decisées no
momento da escrita e revisar no processo e ao
final.

A progressdo pode apoiar-se no grau de
complexidade dos verbetes de enciclopédias
impressas ou digitais.
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Linguagem Conhecimento
Analise Forma de (MS.EF04LP23.5.23) Esta habilidade refere-se a reconhecer, no
linguistica/ composicdo dos Identificar e reproduzir, em processo de leitura, recursos linguisticos e
semidtica textos verbetes de enciclopédia discursivos que constituem os géneros previstos,
(Ortografizacdo)  Coesdo e infantil, digitais ou impressos, de modo que seja possivel emprega-los

articuladores

a formatacéo e diagramagéao
especifica desse género
(titulo do verbete, definicdo,
detalhamento, curiosidades),
considerando a situacao
comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do
texto.

adequadamente nos textos a serem produzidos.
Deve-se considerar que o desenvolvimento desta
habilidade pode acontecer por meio da intensa
frequentagdo dos estudantes a textos
organizados nos géneros previstos. A atividade de
leitura colaborativa e a de revisao processual e
final possibilitam estudar os recursos e analisar a
adequacdo dos textos produzidos. Elaborar
verbetes para enciclopédias digitais e produzir um
dossié impresso sobre um tema estudado pela
classe, que contenha verbetes a respeito dos
conteldos relativos a esse tema, sdo
possibilidades de concretizar o trabalho.

A progressao pode se dar pela diversificagdo do
tema, pela complexidade dos textos, efetivar-se
pela organizagdo de atividades em que as tarefas
sejam realizadas em colaboragéo e,
progressivamente, de modo auténomo.

Forma de
composicdo dos
textos

Adequacéo do texto
as normas de escrita

MS.EF04LP24.5.24)
Identificar e reproduzir, em
seu formato, tabelas,
diagramas e graficos em
relatérios de observacédo e
pesquisa, como forma de
apresentacdo de dados e
informacoes.

Esta habilidade articula-se com a
(MS.EFO3LP26.5.26) e refere-se, no processo de
leitura de estudo, a reconhecer recursos
discursivos definidos nos géneros previstos, de
modo que seja possivel emprega-los
adequadamente nos textos a serem produzidos.
Deve-se considerar que esta habilidade
representa uma progressdo em relagao a
(MS.EFO3LP26.5.26). O seu desenvolvimento pode
se dar por meio da frequentacdo dos estudantes a
textos organizados nos géneros previstos, com
aprofundamento leve. Deve-se analisar a
adequacdo do recurso as intengoes de
significagdo e a coeréncia do texto.

A progressao pode ser pela complexidade do
recurso a ser identificado e pelas tarefas em
colaboracdo, avancando aquelas realizadas com
mais autonomia.

Producdo de Escrita autonoma
textos (escrita
compartilhada e

autébnoma)

(MS.EFO4LP25.5.25)

Planejar e produzir, com certa
autonomia, verbetes de
dicionario, digitais ou
impressos, considerando a
situagdo comunicativa e o
tema/assunto/finalidade do
texto.
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Esta habilidade pressupde a leitura compreensiva
e o estudo prévio do texto a ser representado,
com énfase sobre as relagdes que se podem
estabelecer entre a escrita e a fala. Seu
desenvolvimento demanda a participacdo do
estudante em préticas de leitura e anélise de
textos diversos.

Envolve ao menos duas operagdes distintas,
passiveis de abordagem separadamente: planejar
e produzir, que significam organizar as ideias para
depois coloca-las no papel.

Apos a producdo, deve-se proceder as estratégias
de revisdo e reelaboracdo da escrita,
estabelecendo objetivos e critérios adequados
aos contextos de circulagdo previstos.

O foco da habilidade prevé a oralizagdo de textos,
nos quais os estudantes possam planejar e
construir verbetes com autonomia.
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Sugere-se a oralizacdo de textos dramaturgicos,
de acordo com as indicagdes autorais constantes
das rubricas, cujo desenvolvimento requer a
participacdo do estudante em praticas de leitura e
analise desses textos, com énfase sobre as
relagdes entre fala e escrita.

A progressao pode combinar critérios, como:

a) a complexidade dos géneros e/ou textos
programados para estudo;

b) o grau de autonomia que se pretenda levar o
estudante a atingir em cada etapa do ensino.

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO

Analise Forma de (MS.EF04LP26.5.26) Esta habilidade consiste em identificar a relacao
linguistica/ composicdo de textos Observar, em poemas existente entre o poema concreto e o espaco no
semidtica poéticos visuais concretos, o formato, a qual se insere, seja a pagina de um livro, de um
(Ortografizacdo) distribuicdo e a diagramacdo  site ou a tela de um computador; analisar os
das letras do texto na pagina. efeitos de sentido produzidos pelo modo de
ocupacdo desse espaco. Incluem-se, nessa
ocupacdo, a disposicdo, o tipo e tamanho das
letras, a direcdo da escrita, o tipo de linha
presumido e a diagramacao.
Convém esclarecer, ainda, que nos poemas
concretos ndo ha, necessariamente,
figurativizacdo nas representacdes. Assim, o texto
verbal ndo precisa ser grafado de modo a
representar figuras. As atividades colaborativas
sdo mais adequadas para o desenvolvimento
desta habilidade, em especial as coletivas, com
mediacéo do professor.
A progressdo pode apoiar-se no grau de
complexidade dos géneros e textos propostos, no
tipo de recurso gréafico a ser estudado e no nivel
de autonomia do estudante a ser conquistado a
cada etapa.
Forma de (MS.EF04LP27.5.27) Esta é uma habilidade que envolve a leitura e a
composicdo de textos Identificar, em textos compreensdo do texto a ser recitado, para que o
dramaticos dramaéticos, marcadores das  estudante, conhecendo os marcadores das falas
falas das personagens e de dos personagens e de cena e os efeitos de
cena. sentido em jogo, possa ler/recitar/cantar com
maior fluéncia, ritmo e entonagdo adequada.
Podem-se orientar, para além dos géneros
mencionados, estudos de textos poéticos da
cultura local ou nacional, assim como aqueles
referentes as culturas periféricas, especialmente
os mais relevantes para as culturas locais. Podem
ser previstas também atividades que indiquem o
trabalho em colaboracéo, de modo a favorecer o
desenvolvimento da fluéncia e observagédo do
ritmo entre os estudantes.
Destaca-se, aqui, a oportunidade de trabalho
interdisciplinar com as habilidades
(MS.EF15AR14.5.14) e (MS.EF15AR17.5.17), da
Arte, associadas a improvisacdo, composicdo e
sonorizagdo de historias e exploragdo dos
elementos constitutivos da mdsica.

198



CURRiCULQ DE REFERﬁNCIA DE

DI\

~ U EDUCACAO INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL

LINGUA PORTUGUESA - 5° ANO

i B2 SCE LI DCE Habilidades Acbes Didaticas
Linguagem Conhecimento
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Analise Construcao do (MS.EFO5LP01.501) Esta habilidade diz respeito a compreender e a
linguistica/ sistema alfabético e Grafar palavras utilizando registrar corretamente os casos das palavras
semiotica da ortografia regras de correspondéncia previstas, tanto das contextuais, aquelas em que o
(Ortografizagao) fonema-grafema regulares, contexto interno da palavra que determina que

contextuais e morfoldgicas e
palavras de uso frequente
com correspondéncias
irregulares.

letra usar, sendo necesséaria a andlise de
ocorréncias para a construgdo da regra, quanto
das morfoldgicas, aquelas em que o
conhecimento de determinado aspecto
gramatical contribui para saber como grafar a
palavra. Ex.: adjetivos, como manhoso/guloso e
outros sdo grafados com S.

As palavras de uso frequente com
correspondéncias irregulares devem ser
memorizadas, conforme a habilidade
(MS.EF35LP13.5.13).

Deve-se articular esta habilidade com outras que
prevejam o conhecimento morfolégico
gramatical, em uma progressao que podera
acontecer neste ano e entre os anos do Ensino
Fundamental. E indicado orientar a realizacio de
ditados iniciais de modo a identificar as possiveis
ocorréncias das palavras que ainda ndo sdo
grafadas convencionalmente pelos estudantes, de
modo a planejar as intervencdes adequadas.
Esta habilidade conecta-se com todas as demais
gue tratam do ensino de ortografia.

Conhecimento do
alfabeto do
portugués do
Brasil/Ordem
alfabética/Polissemia

(MS.EFO5LP02.5.02)
Identificar o carater
polissémico das palavras
(uma mesma palavra com
diferentes significados, de
acordo com o contexto de
uso), comparando o
significado de determinados
termos utilizados nas areas
cientificas com esses mesmos
termos utilizados na
linguagem usual.

1)

Esta habilidade implica saber que uma palavra
pode ter vérios significados, em fungdo de varios
aspectos relacionados ao contexto de uso: giria,
tempo, registro linguistico — literario, usual,
académico, cientifico etc. Assim, é fundamental
considerar essas variaveis, seja na leitura de um
texto (reconhecendo o sentido correspondente ao
contexto), seja na elaboragdo de um texto
(empregando-as de acordo com as inten¢des de
significacdo).

Deve-se considerar que a habilidade envolve dois
aspectos: reconhecer que uma palavra pode ter
varios sentidos, dependendo do contexto;
comparar o uso comum com o da esfera
académico-cientifica. A intencdo é, portanto,
desenvolver a proficiéncia leitora académico-
cientifica.

Sugere-se que a progressao aconteca em funcdo
dos conteudos trabalhados nas diferentes areas,
prevendo tanto a complexificacdo a partir do
texto selecionado, ou seja, prever trabalho com
textos mais complexos, quanto o grau de
autonomia do estudante para realizar a tarefa,
isto é, propor atividades em que o trabalho
aconteca em parceria, progredindo para o
trabalho auténomo.
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Conhecimento das (MS.EFO5LP03.5.03) Esta habilidade requer do estudante: identificar as

diversas grafias do Acentuar corretamente silabas das palavras; reconhecer qual silaba é

alfabeto/Acentuacdo  palavras oxitonas, paroxitonas tonica; identificar quais tém vogais abertas e
e proparoxitonas. quais tém vogais fechadas; reconhecer sinais

gréficos como o acento agudo e o circunflexo;
relacionar o primeiro com vogais abertas e o
segundo com as fechadas. Depois disso, requer
que os estudantes identifiquem as regularidades
da acentuacdo apontadas.

Todo esse trabalho pode ser realizado sem o uso
da metalinguagem. No entanto, é preciso
ressaltar que o seu uso torna a linguagem mais
econdmica, podendo facilitar a reflexao, e que o
recurso a metalinguagem é mais efetivo e
produtivo se for posterior a compreensao do fato
discutido.

A progressao da acentuagao inicia-se com as
pautas de memorizacdo, nas quais palavras séo
afixadas em cartazes que o estudante pode
consultar ao escrever. Depois, as regularidades
serdo discutidas por meio de um movimento
dialégico de andlise e reflexéo, seguido de
emprego na produgdo textual.

Pontuagao (MS.EFO5LP04.5.04) Esta habilidade prevé a ampliacdo do estudo dos
Diferenciar, na leitura de recursos de pontuacdo previstos na habilidade
textos, virgula, ponto e (MS.EF04LP05.5.05), contemplando o estudo de
virgula, dois-pontos e novos usos da virgula, dos dois pontos, ponto e
reconhecer, na leitura de virgula, reticéncias, aspas e parénteses. Da mesma
textos, o efeito de sentido forma, prevé identificar os novos sinais graficos;
que decorre do uso de reconhecer, na leitura, a sua funcdo; usa-los no
reticéncias, aspas, parénteses. texto para garantir legibilidade e para provocar os

efeitos de sentido desejados.

Deve-se considerar que o estudo da pontuacao
acontece de duas maneiras: na leitura, ao analisar
os efeitos de sentido produzidos pelo uso no
texto; e na escrita, ao discutir possibilidades,
analisar os efeitos de sentido correspondentes
(nesse caso, comparando os efeitos de sentido de
cada um dos novos recursos, ou seja, identificar
as fungBes das reticéncias e das aspas) e
selecionar o recurso que mais se adequar as
intencdes de significacdo. As aspas podem ser
utilizadas para assinalar discurso direto, ou para
indicar pensamento de personagem, por
exemplo, o que representa uma ampliagdo na
reflexdo do 3° ano.

A progressao esta prevista pela ampliagdo
gradativa dos sinais a serem utilizados, mas
também deve-se considerar a complexificagdo
dos textos e o nivel de autonomia do estudante,
gue devera ser considerado com a previsdo do
trabalho em colaboracdo no primeiro semestre e
mais auténomo no segundo.
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Morfologia (MS.EFO5LP05.5.05) Com esta habilidade é interessante prever um
Identificar a expressdo de trabalho reflexivo de observagao, anélise,
presente, passado e futuro comparacao e derivacdo de regularidades nas
em tempos verbais do modo  atividades com os tempos verbais e usar esses
indicativo. saberes como ferramentas de constituicdo da

legibilidade do texto produzido, especialmente
durante a revisdo processual coletiva.

Além disso, é possivel propor que, na producdo
escrita, o estudante utilize esse saber para
garantir a manutenc¢ado do tempo verbal
predominante, o que confere coesdo e coeréncia
ao texto.

O trabalho com esta habilidade deve considerar a
especificidade da expressdo do presente em
portugués brasileiro, que prevé o uso regular da
forma composta [verbo no presente + gerundio]
— como em “estou fazendo”, por exemplo — em
vez da conjugagao simples no presente do
indicativo — faco — que mais parece referir-se a
uma agdo costumeira do que a a¢do que esta
acontecendo no presente.

Morfologia (MS.EFO5LP06.5.06) Esta habilidade envolve trabalhar com verbos e
Flexionar, adequadamente, na pronomes pessoais sujeitos da oragdo, assim
escrita e na oralidade, os como identificar a necessidade de estabelecer a
verbos em concordancia com  concordancia verbal na constituicdo da coesdo e
pronomes pessoais/nomes da coeréncia do texto. E interessante prever um
sujeitos da oracao. trabalho reflexivo de observagéo, analise,

comparacdo e derivacdo de regularidades nas
atividades com as classes de palavras e suas
fungdes no enunciado e usar os saberes
gramaticais como ferramentas de constituicdo da
legibilidade.

O trabalho com esta habilidade deve prever a
utilizagdo instrumental desse saber para tomar
decisdes sobre a legibilidade do texto produzido,
especialmente durante a revisdo processual
coletiva.

Nesse momento, é possivel antecipar problemas
de compreensao que o interlocutor possa ter e
ajustar o texto, garantindo escolhas adequadas as
intencdes de significacdo. Deve-se considerar a
especificidade da concordancia verbal (nimero e
pessoa), garantindo sempre o trabalho em
colaboracdo (coletivo e em duplas).

Morfologia (MS.EFO5LP07.5.07) Esta habilidade prevé trabalhar com a
Identificar, em textos, o uso compreensao das relagdes que as conjungdes
de conjuncdes e a relagdo estabelecem entre segmentos do texto e analisar
que estabelecem entre partes que o seu uso inadequado pode produzir
do texto: adigdo, oposicao, sentidos ndo desejados. Deve-se prever um
tempo, causa, condigdo, trabalho reflexivo de observacao, anélise,
finalidade. comparacao e derivacdo de regularidades de uso

dessa classe de palavras e usar esses saberes
como ferramentas de constituicdo da legibilidade
do texto.

Deve-se prever a analise da articulagdo entre
trechos de enunciados, e avaliar os sentidos
produzidos pelas conjun¢des empregadas e sua
adequagcdo as intengdes de significacdo
pretendidas. Por meio de atividades de uso da
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linguagem no texto, especialmente nos
momentos de revisdo processual e final, deve-se
instrumentalizar o estudante para resolver
problemas de compreensdo que o interlocutor
possa ter. Na progressao, pode-se considerar a
variedade de recursos possiveis,
progressivamente mais complexos, garantindo
sempre o trabalho em colaboracéo.

Morfologia (MS.EFO5LP08.5.08) Esta habilidade trata de reconhecer que ha
Diferenciar palavras palavras que derivam de outras e que tém o seu
primitivas, derivadas e sentido modificado pelo acréscimo de afixos ou
compostas, e derivadas por no inicio ou no final delas. Esses afixos possuem
adicdo de prefixo e de sufixo.  sentidos regulares, sendo possivel identificar o

significado de uma palavra derivada se a primitiva
e o afixo forem conhecidos. Além disso, h4, ainda,
as palavras compostas por justaposicdo e
aglutinacéo. E interessante a reflexdo a partir de
inventarios, prevendo-se o uso desse saber para
resolver problemas de compreensao vocabular.
Quanto a progresséo, pode-se pensar tanto na
ampliacdo de afixos possiveis (e os seus
respectivos sentidos) para o processo de
derivagdo, quanto nos diferentes processos de
composicdo (justaposicdo e aglutinagdo). Pode-se
considerar o grau de complexidade lexical
(palavras mais dificeis) e o nivel de autonomia do
estudante.

CAMPO DA VIDA COTIDIANA

Leitura/escuta Compreensao em (MS.EFO5LP09.5.09) Esta é uma habilidade que precisa considerar

(compartilhada e leitura Ler e compreender, com tanto o trabalho com as habilidades de leitura

auténoma) autonomia, textos instrucional quanto as caracteristicas de cada um dos géneros
de regras de jogo, dentre do campo da vida cotidiana (organizagdo interna;
outros géneros do campo da  marcas linguisticas; contedo tematico) e dos
vida cotidiana, de acordo com textos instrucionais de regras de jogo a serem

as convengdes do género e lidos. Deve-se atentar para o fato de que o
considerando a situagdo trabalho previsto é com autonomia.
comunicativa e a finalidade As instrucdes de jogos, por exemplo, organizam-
do texto. se pela presenca de titulo, jogadores, material

para jogar, objetivo, regras. Pode-se indicar,
ainda, o grau de dificuldade. O texto adequa-se
ao portador e ao espago de circulagdo, alterando
a linguagem, apresentando imagens, por
exemplo. Se for um jogo digital, ha referéncias
especificas desse espaco.

Nas atividades de estudo, convém focalizar as
caracteristicas que forem importantes para a
compreensao do texto, articular essas
caracteristicas a finalidade do texto, rever um
trabalho dialégico e reflexivo, assim como a
comparacdo entre textos por semelhancas e
diferengas.
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Compreensdao em
leitura

(MS.EFO5LP10.5.10)

Ler e compreender, com
autonomia, anedotas, piadas
e cartuns, dentre outros
géneros do campo da vida
cotidiana, de acordo com as
convengdes do género e
considerando a situagdo
comunicativa e a finalidade
do texto.

Esta é uma habilidade complexa, que precisa
considerar tanto o trabalho com as habilidades de
leitura quanto as caracteristicas de cada um dos
géneros do campo da vida cotidiana (organizagdo
interna; marcas linguisticas; contelido tematico) e
dos textos especificos a serem lidos. Deve-se
atentar para o fato de que o trabalho previsto é
com autonomia.

Convém considerar as caracteristicas dos textos
selecionados para leitura e dos géneros previstos.
Os cartuns, por exemplo, sdo textos humoristicos
que articulam linguagem verbal e gréafico-visual,
apresentando criticas ao comportamento humano
e aos valores, referindo-se a situagdes genéricas e
pessoas comuns. Sdo textos em que a
compreensao depende da articulagdo entre
linguagem verbal e gréafico-visual. Assim como
para as anedotas, a inferenciagdo é habilidade
indispensével para a construcéo do sentido em
cartuns. Devem-se prever projetos de leitura em
gue se organizem exposicoes de cartuns de
autores especificos ou de temas relevantes em
um determinado momento da vida social.

Producéo de
textos

(escrita
compartilhada e
auténoma)

Escrita colaborativa

(MS.EFO5LP11.5.11)
Registrar, com autonomia,
anedotas, piadas e cartuns,
dentre outros géneros do
campo da vida cotidiana, de
acordo com as convengdes
do género e considerando a
situagcdo comunicativa e a
finalidade do texto.
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Nesta habilidade, o foco é o registro escrito de
textos de géneros orais ludicos e/ou humoristicos
da vida cotidiana. Trata-se de uma habilidade
complexa que articula a producdo desses géneros
a sua prévia escuta atenta; utiliza o estudo desses
géneros como pré-requisito para o registro
escrito de piadas e cartuns, dentre outros.
Envolve ao menos duas operagdes distintas,
passiveis de abordagem separadamente: planejar
e produzir, que significam organizar as ideias para
depois coloca-las no papel.

Apds a producdo, deve-se proceder as estratégias
de revisdo e reelaboragdo da escrita,
estabelecendo objetivos e critérios adequados
aos contextos de circulagdo previstos.

Seu desenvolvimento requer a participacdo direta
e sistematica do estudante em praticas orais e
escritas, nas quais esses géneros estejam
envolvidos e sejam discutidos e analisados do
ponto de vista dos objetivos em jogo nos textos,
das situacdes a que estejam associados e das
convengdes discursivas e textuais que os
configuram.

Convém que o desenvolvimento desta habilidade
venha sempre associado a praticas articuladas e
sequenciadas de leitura/analise e producéo de
géneros ltdicos e/ou humoristicos da vida
cotidiana, com énfase sobre a discussdo de suas
convengdes de género, finalidades e situacdo de
comunicacgao.

Recomenda-se que a progressdo se apoie numa
combinagdo de critérios: o foco nesse ou naquele
género; a complexidade dos géneros e/ou textos
programados para estudo; o grau de autonomia
gue se pretenda levar o estudante a atingir em
cada etapa do ensino.
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Escrita Escrita colaborativa (MS.EFO5LP12.5.12) Esta é uma habilidade que articula a producdo
(compartilhada e Planejar e produzir, com textual com o género de textos instrucionais de
auténoma) autonomia, textos regras de jogo e dois vetores do processo de
instrucionais de regras de escrita (a situagdo comunicativa e o tema/assunto
jogo, dentre outros géneros  do texto). Envolve ao menos duas opera¢des
do campo da vida cotidiana,  distintas, que podem ser tratadas
de acordo com as separadamente: planejar e produzir, que
convengdes do género e significam organizar as ideias para depois coloca-
considerando a situagdo las no papel.
comunicativa e a finalidade Ap0s a produgdo, deve-se proceder as estratégias
do texto. de revisdo e reelaboracdo da escrita,
estabelecendo objetivos e critérios adequados
aos contextos de circulacao previstos.
O desenvolvimento da habilidade deve prever a
contextualizacdo em projetos tematicos, como,
por exemplo, estudo de jogos de diferentes
culturas (indigenas, latino-americanas, africanas
etc.), elaboragdo de um DVD com diversos jogos
de tabuleiro da década de 1960, produgdo de um
livro com jogos inventados pela classe, tarde de
jogos na escola, contendo espagos com jogos da
infancia da comunidade escolar, dentre outros.
E possivel propor atividades que envolvam analise
de textos dos géneros do campo da vida
cotidiana em questdo, de modo a explicitar suas
caracteristicas, construindo registros que possam
repertoriar a producdo; orientem o uso de
procedimentos escritores, como reler o que esta
escrito para continuar, consultar o planejamento
para tomar decisdes no momento da escrita e
revisar no processo e ao final.
Oralidade Producdo de texto (MS.EFO5LP13.5.13) Esta habilidade envolve recepcdo atenta e
oral Assistir, em video digital, a compreensdo de comentarios criticos orais
postagem de vlog infantil de  veiculados em vlogs infantis. Além disso,
criticas de brinquedos e livros  compreende duas outras operagdes complexas:
de literatura infantil e, a partir  planejar e produzir resenhas digitais em audio ou

dele, planejar e produzir video.
resenhas digitais em adudio ou Convém que se prevejam o acesso e a utilizagdo
video. de ferramentas digitais que viabilizem a producéo

dos textos em audio ou video.

Para o desenvolvimento desta habilidade, deve-se
propor:

- a andlise de vlog, identificando os géneros que
nele circulam;

- a selecdo do género mais indicado para a
apresentagdo de criticas do tipo de produto a ser
comentado;

- critérios de analise dos produtos focalizados;

- estudo de recursos da midia utilizada, assim
como dos paratextuais que compdem a
performance do locutor.

As atividades a serem desenvolvidas, além das
indicagdes ja apresentadas, podem envolver a
analise de textos do género resenha, para
compreender as suas caracteristicas, de acordo
com a situacdo comunicativa; prever o
planejamento do texto a ser produzido,
considerando a situagdo em que ira circular;
orientar a produgdo/textualizagdo desse.
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A progressao pode apoiar-se na extensao e
complexidade das resenhas previstas, assim como
nas operacdes sucessivas que a habilidade
envolve.
Analise Forma de (MS.EFO5LP14.5.14) Esta habilidade refere-se a reconhecer, no
linguistica/ composicdo do texto  Identificar e reproduzir, em processo de leitura, recursos linguisticos e
semidtica textos de resenha critica de discursivos que constituem os géneros previstos,
(Ortografizagao) brinquedos ou livros de de modo que seja possivel emprega-los
literatura infantil, a adequadamente nos textos a serem produzidos.
formatacdo prépria desses Deve-se considerar que o desenvolvimento desta
textos (apresentacdo e habilidade pode se dar por meio da intensa
avaliacdo do produto). frequentagdo dos estudantes a textos
organizados nos géneros previstos. A atividade de
leitura colaborativa e a de revisdo processual e
final possibilitam estudar os recursos e analisar a
adequagdo dos textos produzidos. A participagdo
em sites ou blogs em que sdo apresentadas
resenhas de livros para os demais frequentadores,
assim como a elaboracdo de um blog ou jornal de
resenhas de livros e/ou brinquedos viabilizam o
trabalho.
A progressdo pode se dar pela diversificacdo do
objeto cultural resenhado, pela complexidade dos
textos e pelo nivel de autonomia do estudante, e
pode efetivar-se pela organizagdo de atividades
em que as tarefas sejam realizadas em
colaboracdo e, progressivamente, de modo
autdénomo.
CAMPO DA VIDA PUBLICA
Leitura/escuta Compreensdo em (MS.EFO5LP15.5.15) Esta é uma habilidade complexa, que precisa
(compartilhada e leitura Ler/assistir e compreender, considerar tanto o trabalho com outras
auténoma) com autonomia, noticias, habilidades de leitura e de oralidade (como a
reportagens, videos em vlogs  escuta atenta e critica), quanto as caracteristicas
argumentativos, dentre dos textos mencionados (organizagdo interna;
outros géneros do campo marcas linguisticas; contetido tematico), inclusive
politico-cidadao, de acordo quando forem multissemiéticos. A habilidade
com as convengdes dos prevé apenas desempenhos auténomos, o que
géneros e considerando a confere maior importancia ao planejamento da
situacdo comunicativa e o progressao da aprendizagem no ensino da leitura.
tema/assunto do texto. O foco do trabalho sdo os textos do campo

politico-cidadao e jornalistico. Convém que se
preveja o estudo da especificidade dos
portadores (jornais e revistas impressos e digitais,
blogs e vlogs), para que os estudantes possam
conhecer o local de publicagdo dos textos,
contextualizando-os quanto a extenséo,
orientacdo de valores e caracteristicas graficas e
também quanto aos recursos digitais disponiveis
(como postagem imediata de comentarios a
respeito das matérias publicadas).

A leitura proficiente desses textos requer a
compreensado de suas caracteristicas (recursos
multimodais, marcas linguisticas) na relagdo com
a funcdo do género e a finalidade do texto, e com
a situagdo comunicativa em que circulam.
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Compreensdao em
leitura

(MS.EFO5LP16.5.16)
Comparar informagdes sobre
um mesmo fato veiculadas
em diferentes midias e
concluir sobre qual é mais
confiavel e por qué.

Esta habilidade envolve a analise de textos de
diferentes midias, considerando as especificagdes
dos géneros em que sdo organizados, bem como
as finalidades e intencionalidades das midias
utilizadas.

Esta habilidade supde que, diante de textos que
abordem o mesmo assunto, sejam encontradas
informagdes distintas. Para discutir qual
informacao é mais confiavel, é preciso definir
critérios que podem abranger diferentes aspectos,
como indicacdo completa de fonte da matéria;
autoria reconhecida em sua area de atuacao;
credibilidade do veiculo (qual jornal, qual blog,
qual revista); endereco idéneo do site;
disponibilizacdo de recursos de comunicagdo com
leitores; dentre outros. A progressao pode ser
pelo grau de autonomia do estudante na
realizacdo da tarefa e pela complexidade dos
textos.

Producéo de
textos

(escrita
compartilhada e
autébnoma)

Escrita colaborativa

(MS.EFO5LP17.5.17)

Produzir roteiro para edicao
de uma reportagem digital
sobre temas de interesse da
turma, a partir de buscas de
informacdes, imagens, dudios
e videos na internet, de
acordo com as convengdes
do género e considerando a
situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.
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Esta habilidade articula a produgdo de roteiros de
reportagem as convengdes do género e a dois
vetores do processo de escrita (a situacdo
comunicativa e o tema/assunto do texto). Ela
prevé a producdo de textos para reportagem
digital, o que envolve organizar as ideias e utilizar
as informacgdes coletadas por pesquisa para
depois escrevé-las.

Deve-se prever a abordagem de tematicas
relevantes socialmente e de interesse dos
estudantes, como eventos esportivos, espagos de
lazer disponiveis para criancas na regido, agdes
possiveis de serem realizadas pela populagéo
visando ao desenvolvimento sustentavel na
cidade, o papel da tecnologia digital no
municipio, a disponibilizacdo de equipamentos
publicos e o seu uso pelos cidaddos, a condicdo
do transporte publico local, dentre outras.
Envolve ao menos duas operagdes distintas,
passiveis de abordagem separadamente: planejar
e produzir, que significam organizar as ideias para
depois coloca-las no papel.

Apds a producdo, deve-se proceder as estratégias
de revisdo e reelaboracdo da escrita,
estabelecendo objetivos e critérios adequados
aos contextos de circulagdo previstos.

A habilidade requer a anélise de textos no género
indicado para explicitar suas principais
caracteristicas e repertoriar a producdo. Assim,
esta habilidade pode ser desmembrada em:
estudo do género e da situagdo comunicativa em
gue a producdo ira circular; analise de ambientes
digitais, como sites, blogs, paginas de jornal
online, para repertoriar a producéo; producdo do
roteiro. Recomenda-se uma progressdo que se
inicie com o trabalho colaborativo coletivo e
avance para as atividades em grupo/duplas e
auténomas.
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Oralidade Planejamento e (MS.EFO5LP18.5.18) Esta é uma habilidade complexa, que envolve trés

producdo de texto

Roteirizar, produzir e editar
video para vlogs
argumentativos sobre
produtos de midia para
publico infantil (filmes,
desenhos animados, HQs,
games etc.), com base em
conhecimentos sobre os
mesmos, de acordo com as
convengdes do género e
considerando a situacao
comunicativa e o tema/
assunto/finalidade do texto.

etapas distintas de producdes orais
argumentativas para vlogs e, ainda, articula esse
trabalho com os géneros visados e trés vetores da
producdo: a situagcdo comunicativa, o tema e a
finalidade.

Convém que se prevejam o acesso e a utilizagdo
de ferramentas digitais que viabilizem a producédo
dos textos em audio ou video. O tratamento
desta habilidade pode prever: analise de vlogs,
identificando os géneros circulantes; sele¢do do
género mais indicado para a apresentagdo de
criticas do tipo de produto a ser comentado;
critérios de analise dos produtos focalizados;
estudo de recursos da midia utilizada, assim como
os paratextuais que compdem a performance do
locutor.

As atividades a serem desenvolvidas, além das
indicacdes ja apresentadas, podem envolver
analise de textos do género resenha, para
compreender as suas caracteristicas, de acordo
com a situagdo comunicativa; supor a pesquisa do
conteldo temético; prever o planejamento do
texto a ser produzido, considerando a situagao
em que ira circular; orientar a
producdo/textualizacdo desse; orientar a revisdo
colaborativa.

A progressdo pode tomar como critérios as
diferentes etapas e as operagdes envolvidas no
desenvolvimento da habilidade, além do foco nos
diversos aspectos em jogo nas atividades,
propondo-se aquelas que orientem a
producdo/revisdo colaborativa e que estejam
inseridas em projetos de producao de jornais
editados para circular em blogs e radios
comunitdrias da escola, quando possivel.

Producdo de texto

(MS.EFO5LP19.5.19)
Argumentar oralmente sobre
acontecimentos de interesse
social, com base em
conhecimentos sobre fatos
divulgados em TV, radio,
midia impressa e digital,
respeitando pontos de vista
diferentes.
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Esta habilidade tem como foco a argumentacéo
oral na discussdo de questes controversas, muito
relevante para a participagdo no espaco publico e
o exercicio da cidadania.

Podem-se formular atividades que contemplem
questdes controversas sobre temas de interesse
da regido e/ou de temas recorrentes da realidade
brasileira, como demarcacao de terras indigenas,
uso sustentavel de recursos naturais, dentre
outros. Podem-se propor diferentes situacdes e
géneros em que a habilidade deva ser
desenvolvida, assim como atividades de
planejamento e de producdo. A habilidade requer
pesquisa de contetido temético e definicdo de
situacdes comunicativas que envolvam o género a
ser utilizado para argumentar (debate, discussao
em roda etc.).
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Analise Forma de (MS.EFO5LP20.5.20) O desenvolvimento desta habilidade esta
linguistica/ composicdo dos Analisar a validade e forca de  intimamente associado a recepgao atenta e critica
semidtica textos argumentos em a discursos sobre produtos de midia para o
(Ortografizagao) argumentagdes sobre publico infantil. Compreende refletir e analisar os
produtos de midia para textos midiaticos referidos, com o objetivo de
publico infantil (filmes, reconhecer a for¢a dos argumentos e seu poder
desenhos animados, HQs, de persuasdo na apresentacao de tais produtos.
games etc.), com base em Coloca-se como condicdo para o
conhecimentos sobre os desenvolvimento desta habilidade o
mesmos. conhecimento do produto pelo estudante.
Convém que o desenvolvimento desta habilidade
venha associado a frequentacgdo dos estudantes a
textos organizados nos géneros previstos. A
atividade de leitura colaborativa de estudo
viabiliza a analise dos recursos indicados, assim
como a roda de discussdo.
E importante analisar também o movimento
argumentativo presente nos textos. A progressdo
pode ser pela complexidade dos textos lidos e
pelo nivel de autonomia que se pretende levar o
estudante a conquistar em cada etapa.
Forma de (MS.EFO5LP21.5.21) Esta habilidade prevé o estudo de aspectos
composicdo dos Analisar o padrao relativos a comunicacdes orais (algumas
textos entonacional, a expressdo entrevistas, videos de vloggers) ou oralizadas (fala
facial e corporal e as escolhas  de ancora ou locutor de noticias, por exemplo).
de variedade e registro Seu desenvolvimento permite ao estudante
linguisticos de vloggers de perceber e avaliar o papel persuasivo do padrdo
vlogs opinativos ou entonacional, da expressao corporal e da
argumentativos. variedade linguistica selecionada no discurso

argumentativo de vloggers.

Deve-se considerar que o desenvolvimento desta
habilidade envolve a previsdo de praticas de
escuta atenta, no interior das quais os estudantes
poderdo observar, refletir e analisar os aspectos
mencionados da producdo oral, relacionando-os a
seus efeitos de sentido. As falas de ancoras
realizam-se de maneiras diferentes, dependendo
do veiculo: em alguns, os profissionais
manifestam-se espontaneamente, reagindo a
noticias apresentadas, entrevistas feitas, mas, em
outros, limitam-se a leitura das noticias pelo
teleprompter. No primeiro caso, teremos um
misto de linguagem oral com oralizagdo de texto
lido; no segundo, apenas oralizagdo de texto
escrito.

A progressao pode ser pela complexidade dos
textos lidos (em fungdo, por exemplo, do tema) e
pelo nivel de autonomia que se pretende levar o
estudante a conquistar em cada etapa.
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CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA

Leitura/escuta Compreensao em (MS.EFO5LP22.5.22) Esta é uma habilidade complexa, que precisa
(compartilhada e leitura Ler e compreender verbetes  considerar tanto o trabalho com as habilidades de
autébnoma) de dicionario, identificando a  leitura quanto as caracteristicas de cada um dos
estrutura, as informagdes géneros (organizagdo interna; marcas linguisticas;
gramaticais (significado de conteudo tematico) e dos verbetes especificos a
abreviaturas) e as serem lidos.
informacgdes semanticas. O grau de autonomia esperada no

desenvolvimento desta habilidade deve ser
articulado com o repertério suposto para o
estudante no nivel de ensino em foco.

Verbetes de dicionario sdo ferramentas
indispensaveis na vida escolar. Por isso, é
imprescindivel que o estudante os conheca e seja
proficiente na sua leitura. E composto por duas
partes: cabeca (ou entrada) — palavra da qual se
busca o significado — e corpo — informagdes
lexicais e linguisticas sobre a cabega.

Deve-se considerar que, além de conhecer essa
estrutura, o estudante precisa saber que, no
dicionario, as entradas sdo organizadas por
ordem alfabética; os verbos sdo apresentados no
infinitivo; o singular e o masculino sdo a forma
padrao de apresentacdo de substantivos e
adjetivos. E preciso saber também o contexto da
palavra para poder selecionar as acepgdes
adequadas. Esse aprendizado deve acontecer no
uso, em situacdes genuinas.

Imagens analiticas em (MS.EFO5LP23.5.23) Esta é uma habilidade que se refere a leitura e a

textos Comparar informacdes interpretacdo de dados de graficos e tabelas,
apresentadas em graficos ou  compreendendo as diferencas e semelhangas de
tabelas. apresentacdo correspondentes a cada um. A

habilidade supde a leitura e a interpretagdo dos
dados de cada um dos géneros mencionados
para, depois, realizar a comparagao entre ambos.
O grau de autonomia esperado no
desenvolvimento desta habilidade deve ser
articulado com o repertério suposto para o
estudante no nivel de ensino em foco.

Precisa-se garantir que os estudantes saibam
realizar a interpretagdo dos dados de gréficos,
tabelas e outros recursos que compdem,
sobretudo, os textos do campo de estudo e
pesquisa. E importante orient4-los para ler, por
exemplo, o titulo dos graficos (pois indicam o que
representam os dados), as legendas (pois
esclarecem quais sdo os dados apresentados), os
eixos (para verificar qual serd a articulagdo) e
comparar as sinteses que as colunas/fatias
representam. Feita a leitura de um dos recursos, a
ideia é que facam a do segundo e, depois, que
realizem a articulacdo dos dados de cada recurso,
sem esquecer que o foco é a compreensdo do
problema abordado.

A leitura colaborativa é uma atividade que
potencializa esse trabalho.
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Producéo de Producéo de textos (MS.EFO5LP24.5.24) Esta é uma habilidade que articula a 