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APRESENTACAO

A gente é rascunho de passaro

Ndo acabaram de fazer
Manoel de Barros

A incompletude talvez seja a caracteristica que melhor define o ser humano e o estar no mundo.
Ao contrdrio do que possa parecer em uma percepgao ligeira, esse “sinal de menos” que
carregamos, ndo é necessariamente um atributo negativo, uma falta incontornavel, um vazio
impreenchivel, mas uma ansia, um desejo pela impossivel plenitude, que nos impele ao
questionamento, a investigacdo, a experiéncia e, por consequéncia, ao aprendizado.

Estamos em uma busca constante pelo que nos falta: mais forca, mais desenvoltura, mais
conhecimento, mais dominio técnico, mais afeto. No entanto, a efemeridade, a inconstancia dos
saberes e a brevidade das certezas nos obrigam a renovar o impeto a todo instante; o que ha
pouco tempo saciava nossa sede, agora nos impele ao novo, a renovagado dos saberes e praticas.

Enfim, ndo é da natureza humana a satisfacdo plena seguida pela acomodacdo. Por mais
confortavel e seguro que seja mergulhar no remanso, é a correnteza que nos atrai, pois, nossas
habilidades sdo postas a prova e nossa pratica se aprimora.

E, nesse sentido, que devemos pensar a educacdo. A escola que, por muito tempo foi o espaco
da aquisicdo crua de informacdes, hoje quer se tornar o lugar do “aprender a aprender”, como
destaca Paulo Freire. Assim, sua funcdo deve ser propiciar aos estudantes as condicdes para que
eles construam as ferramentas necessarias para imaginar, questionar, analisar, experimentar,
comparar, criar e agir. Esse processo define, de certo modo, o que chamamos de protagonismo.
Para isso, devemos compreender as criangas e os jovens como seres dotados dessa incompletude,
dessa fome insaciavel por saberes e fazeres.

E necessario reconhecer, porém, que por muito tempo a educacdo publica brasileira esteve
distante desse entendimento. Ao desconsiderar a curiosidade e a natureza investigativa de
garotas e garotos que frequentam os bancos escolares, negou-lhes a oportunidade de construir,
desconstruir e reconstruir de modo auténomo os trilhos que os conduziriam ao protagonismo
em suas vidas. O resultado pode ser percebido pelo desempenho nas avaliagdes como — Ideb,
Pisa, Ana, Saeb, Saems e Enem que trazem dados contundentes desse equivoco.
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Foi com o objetivo de rever as praticas educacionais e reavivar o animo (do latim, anima, alma)
dos atores envolvidos no processo de construcao dos conhecimentos dentro do ambiente escolar
que se propds essa compilacdo de artigos que trazem reflexdes, relatos e propostas de
profissionais da educacao basica da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul. Fruto do
processo formativo desenvolvido pela SED, os dez textos dessa coletanea ndo servem apenas para
que valorizemos experiéncias bem-sucedidas ou para que concordemos com as ideias propostas.
Acima de tudo, eles servem para reavivar a ousadia dos educadores no desenvolvimento de
praticas pedagdgicas que considerem os estudantes em sua integralidade — suas vivéncias,
interesses, particularidades e anseios —, com o intuito de reacender neles a chama, a consciéncia
da incompletude e, consequentemente, o impeto pela descoberta e pela construcdo de sua
autonomia e protagonismo.

Os textos, escritos por professores e por professores formadores de Coordenadorias Regionais
de Educacao do MS, abordam temas variados, que passam pelo conceito de educacgdo integral, a
pratica de pesquisa em sala de aula de ensino fundamental e médio, metodologias de
aprendizagem e o uso de jogos e recursos tecnoldgicos como ferramentas pedagdgicas. Além
disso, apresentam relatos de projetos voltados para a educagdo ambiental, para a compreensao
e fruicdo de produtos culturais e artisticos e para a consciéncia social.

O professor que se propde a pensar e fazer diferente é essencial para mediar a construcao das
competéncias e, para isso, o entusiasmo é fundamental. Ou reacendemos a chama ou
permaneceremos estagnados, no escuro. Por isso, oferecemos a oportunidade de compartilhar a
producdo desses professores a todos os profissionais da educagao basica.

Boa leitura!

Maria Cecilia Amendola da Motta
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DE MATO GROSSO DO SUL
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APONTAMENTOS DA
ABORDAGEM HISTORICO-
CULTURAL DA ESCOLA EM
TEMPO INTEGRAL NO CONTEXTO
DA EDUCACAO FRAGMENTADA

Daniel Ventura Damaceno’

Introducao

Educacdo em tempo integral ndo é uma ideia nova, e surge neste contexto histérico a partir de
uma grande problematica. Sera que, de fato, conseguimos educar?

Segundo a perspectiva materialista histérica e dialética, o homem é a sintese de multiplas
determinag¢des que ocorreram durante a sua histéria filogenética. Esse desenvolvimento se deu
pelo trabalho e permitiu-lhe distinguir-se dos outros animais, produzindo a sua vida de forma
diferente, humanizando e garantindo a sua existéncia de forma artificial (MARX, 1983). Pelos
processos de objetivacao, subjetivacdo e apropriacdo no contato com a natureza, e com a
fabricacdo e uso dos instrumentos e a linguagem, o homem se constituiu numa relacdo dialética:
individuo-sociedade.

Nessa concepc¢do, 0 homem é um sujeito ativo, social e historico, e se constituiu pelo seu modo
de producdo. Desse modo, ele traz em si a heranga cultural e as transformagdes como ser
organico, social e dialético, tornando-se a natureza historicamente transformada. Segundo Bifon
(2009), torna-se social no momento em que: realiza atividades teleologicamente orientadas;
objetiva-se material e idealmente no mundo; comunica-se e se expressa pela linguagem,; trata
suas atividades e a si mesmo de modo reflexivo, consciente e autoconsciente; possui habilidades
de escolhas entre alternativas concretas; universaliza-se e socializa-se. Assim, a construcdo da
humanizagao faz parte do processo de apropriacdo de todo o potencial humano no decorrer da
histéria.

' Professor efetivo da Secretaria Estadual de Educagdo do Estado de Mato Grosso do Sul. Formado em Letras — Inglés e
Portugués, pela Universidade Catdlica Dom Bosco (UCDB) e em Psicologia pela Fundagdo Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS) - http://lattes.cnpq.br/8487466139844150. E-mail: d.danielventura@gmail.com.

13



PESQUISA
E AUTORIA

NAS VOZES DOS PROFESSORES
DE MATO GROSSO DO SUL

Segundo o Plano Nacional da Educacao (PNE, 2011), uma das metas educacionais como politica
publica é “oferecer educacdo em tempo integral em 50% das escolas publicas de educacdo
basica”, ou seja, ndo apenas aumentar o tempo de estudo aos alunos, mas aumentar a qualidade
da educacao.

Por meio do Programa de Fomento a Implementagdo de Escolas em Tempo Integral para o Ensino
Médio, as Secretarias de Estado de Educagdo visam implementar essa proposta de ensino
gradualmente.

O Plano Estadual de Educacao do Estado do Mato Grosso do Sul 2014-2024 destaca em seu texto
a necessidade de adotar a educagdo de forma integral e em tempo integral a Educacdo Basica,
em conformidade com a Resolu¢do CNE/CEB n. 7/2010. A meta 6 do PEE/MS pretende “implantar
e implementar gradativamente educacdo em tempo integral em, no minimo, 65% das escolas
publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% dos (as) estudantes da educacao basica” (PEE/MS,
2014).

Frente ao exposto, este artigo visa apresentar alguns desafios e possibilidade a partir da
apresentagdo dessa proposta ensino aos professores da Rede Estadual de Ensino por meio dos
encontros formativos on-line e presenciais. Nesse sentido, faremos uma investigacao histérica da
escola e, em seguida, uma leitura sobre a aprendizagem numa visdo materialista histérica dialética
para, na sequéncia, apontarmos o que se propde na educacdo integral e os desafios que poderdo
ser superados, conforme o entendimento de Maciel (2014). Para isso, utilizaremos a visao
histérico-cultural de homem, pedagogia da libertacdo, intertranscultural e vygotskiana.

A escola e a educacdao em tempo integral devem ser entendidas a partir dos pressupostos e
concepgdes adquiridas no contexto histérico-cultural. Dessa forma, é importante entender em
gue momento e sob quais aspectos surge a necessidade desse espaco.

A historia da escola

Saviani (2007) advoga que, como educar também é trabalhar, com a divisdo de classes no decorrer
histérico, a educagdo sofreu grandes revolucdes. E, sendo o trabalho o que define a esséncia
humana nessa abordagem, o trabalho educativo tem a sua fun¢do de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade, que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens.

Historicamente a escola surge apoiada no trabalho, ndo como espaco especifico de
conhecimento, mas como organizagdo social da producao: trabalhar é aprender. Contudo, no
decorrer historico, surgem os principios da divisdo de classes: uma, dominante dos meios de
producdo, tecnologias e territério, e outra, subordinada a ela. Ao primeiro grupo, o0 momento
educacional se organiza em "“atividades intelectuais, na arte da palavra e nos exercicios fisicos de
carater ludico ou militar”, ocupando-se do tempo ocioso, formando governantes, militares e

14



DO ESTADO
2 wato Grosso do Sul

SED ,_:g,_ GOVERNO

filésofos. Ja para o segundo grupo, os trabalhadores sdo identificados pelo seu trabalho e a
transmissdo do conhecimento dele é herdada de pai para filho — sdo os escravos e servicais
(SAVIANI, 2007, p. 155).

E desse momento ocioso para a aprendizagem intelectual das classes de poder que a escola surge
como o “lugar do 6cio, do tempo livre”, distinguindo-se do processo produtivo — ou seja, a
separacdo entre educacdo e trabalho. Contudo, essa concepcdo nado se aplica a todos, ja que,
durante o periodo feudal, as escolas administradas pelas entidades religiosas adotam o sentido
de dignidade para a classe dominante, e de processo de trabalho para a classe explorada.

Ou seja, enquanto para um grupo as escolas paroquiais, monacais e catedraticas se dedicavam a
transmissao de um saber orientado para a iluminacdo do estudante, para o outro a educagdo se
estabelece pelos mestres e seus oficios na transmissdo dos conhecimentos de producdo para os
aprendizes. Nesse contexto, o filho herda o trabalho do pai e a sociedade se organiza de forma
“natural”.

Com o advento da Revolucao Industrial, as escolas sdo transformadas em espacos de transmissao
do conhecimento, contudo ainda resistem a uma formacdo integral. Segundo Saviani (2007, p.
155), para a classe dominante a educacdo remetia a inser¢do da crianca na cultura, enquanto que,
para a massa, remetia a “conformacdo do escravo e sua condicdo”. Ou seja, formar o escravo, o
operario, o trabalhador para o mercado de trabalho e permitir que ele reproduza a ideologia
dominante. De fato, a escola torna-se um importante aparelho ideolégico do Estado.

Atualmente, o processo de universalizagdo da educagdo perpassa os resquicios dos antigos
modelos escolares, contudo amplifica a formagdo técnico-profissionalizante, separada da
producdo. Nesse momento, as escolas formam a méao de obra para a producdo, e nao
necessariamente com a producdo. Ou seja, aprende-se a construir uma ponte, sem
necessariamente construi-la. Assim como se seriou e se dividiu o processo de trabalho, a escola
também se organizou a partir de um modelo seriado e fragmentado, perdendo muitas vezes seu
aspecto fundamental: permitir o acesso a cultura. E nessa realidade que a escola para a massa,
para a classe explorada, se torna publica, leiga e gratuita.

Entretanto, como a sociedade se organiza por meio da venda da forga de trabalho, estudar, nesse
sentido, é dispender do tempo da forca de trabalho que pode ou nao levar ao processo de
socializacdo. E, entdo, a escola se torna um espaco mediador possivel de garantir o acesso aos
bens culturais. A educacdo, nessa visdo, medeia o universal pelo particular, trazendo o
conhecimento sistematizado para cada crianca (SAVIANI, 2007).
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Abordagem historico-cultural

A abordagem historico-cultural faz uma leitura do homem a partir dos aspectos sécio-politico-
culturais. Mizukami (1986), nessa linha de pesquisa, utiliza as ideias de Paulo Freire, considerando-
o grande influenciador na formacao dos educadores brasileiros. A cultura popular em um pais
como expressdo democratica é apontada pela autora como um grande “fenébmeno de
preocupagao” iniciado apds a Il Guerra Mundial.

Vista conjuntamente com a abordagem interacionista, ainda que enfatizando o “sujeito como
elaborador e criador do conhecimento”, Freire, nas palavras de Mizukami (1986, p. 86), aponta o
homem como “sujeito da educacdo”, concreto e localizado no tempo e no espaco, inserido em
um contexto histérico. “O homem chegara a ser sujeito através da reflexdo sobre seu ambiente
concreto: quanto mais ele reflete sobre a realidade, mais se torna [...] comprometido a intervir na
realidade para muda-la”.

Na visdo historica cultural, o conhecimento é elaborado a partir da conscientizagdo, por meio de
“condicionamento, pensamento e pratica”. Por conseguinte, a educacgéo é vista como uma agao
reflexiva sobre o sujeito. Assim, a auséncia de uma reflexdo sobre o homem, como a “auséncia de
uma analise do meio cultural”, gera uma educacéo alienada.

Mizukami (1986) relembra que a educacao ¢ fator de suma importancia na passagem das formas
mais primitivas de consciéncia para a consciéncia critica, que, por sua vez, ndo é um produto
acabado, mas um vir a ser continuo. Do que se deduz que a educacdo é a transformacao do
homem ignorante em homem critico. Nessa perspectiva, a tedrica afirma:

A escola, pois, [...] € uma instituicdo que existe num contexto histérico
de uma determinada sociedade. Para que seja compreendida é
necessario que se entenda como o poder se constitui na sociedade e a
servico de quem esta atuando (MIZUKAMI, 1986, p. 96).

Mizukami comenta ainda a pedagogia do oprimido, de Freire:

E aquela que tem de ser forjada com ele e ndo para ele, enquanto
homem ou povo, na luta incessante de recuperacdo de sua
humanidade. Uma pedagogia que faga da opressao e de suas causas o
objeto de sua reflexdo, resultando dai o engajamento do homem na
luta por sua libertagdo (Ibidem).
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Nessa perspectiva, busca-se a superagdo do sujeito: o0 homem capaz de sair de sua posicdo de
“oprimido” e se libertar ao desenvolver uma consciéncia critica coletivamente. Segundo Freire
(1975, apud MIZUKAMI, 1986, p. 98), “ninguém educa ninguém. Ninguém se educa; os homens
se educam entre si, mediatizados pelo mundo”. Dessa forma, percebe-se um grande contraste
em relagdo a educacdo bancaria, aplicada numa concepgao tradicional, pela qual o conhecimento
é depositado no aluno, e ndo compartilhado e refletido, como na abordagem que esta em andlise
neste momento.

Em contraposicdo a relagdo professor-aluno da educacdo tradicionalista, vertical, na abordagem
materialista historica e dialética esse relacionamento se da de forma horizontal, ou seja, o ensino
nao é imposto, e sim compartilhado com o aluno. Mizukami (1986) argumenta que o professor
deve se engajar nesse processo e criar condi¢cdes para que, juntamente com o aluno, crie-se uma
consciéncia critica, ndo se esquecendo de valorizar a linguagem e a cultura do seu grupo social.
Cada aluno devera ser analisado exclusivamente. Seu processo de aprendizagem ndo devera ser
padronizado e sim desenvolvido, assistido pelo professor. O professor devera participar
ativamente do processo junto com o aluno,

Segundo Mizukami (1986, p. 100), “utilizando situacdes vivenciais do grupo, em forma de debate,
Paulo Freire delineou seu método de alfabetizacdo, que tem como caracteristicas basicas: ser
ativo, dialdgico e critico”. Da mesma forma, o autor acrescenta que, no método de Freire, existe a
codificacdo inicial, tida como uma “figura2” apresentada aos alunos. Ao refletir a representacao
dessa figura, o aluno e o professor podem construir conjuntamente de forma critica “uma
operacao de distanciamento do objeto cognoscivel”.

Uma avaliacdo condizente com a abordagem em questdo prioriza todo o processo de reflexdao
construida entre o professor e o aluno, e ndo apenas um fragmento dela. Isto posto, Mizukami
(1986) aponta a autoavaliacdo e/ou avaliagdo mutua e permanente da pratica educativa por
professor e alunos como a “verdadeira avaliagdo” sécio-histérica. Nesse processo, professores e
alunos saberdo quais sao suas dificuldades e progressos.

Sendo assim, é interessante considerarmos o contraste dessa abordagem com o ensino
tradicional e uma educacdo aliada ao condicionamento. O produto da aprendizagem é obtido
por meio de uma reflexdo conjunta entre professor-aluno. Por exemplo: um tema é apresentado
em sala de aula e analisado juntamente com o aluno, o que podemos entrever nas propostas do
ensino pela pesquisa e problematizacdo de Demo (2002), indicados por Ninin (2008).

Nessa ideia, a pesquisa se apresenta como o espaco para a construcao do conhecimento novo,
pautado no questionamento, que busca o desenvolvimento do sujeito critico, historicamente
situado. Ela é processual, permanente e se torna uma estratégia de ensino.

2 A Figura, para Mizukami, é um desenho representativo de uma situagao existencial real ou construida pelos alunos.

17



PESQUISA
E AUTORIA

NAS VOZES DOS PROFESSORES
DE MATO GROSSO DO SUL

A pesquisa na escola é uma maneira de educar e uma estratégia que
facilita a educacdo (...) e a consideramos uma necessidade da cidadania
moderna. (...) Educar pela pesquisa é um enfoque propedéutico, ligado
ao desafio de construir a capacidade de reconstruir, na educagéo basica
e superior (...). A pesquisa persegue o conhecimento novo, privilegiando
com seu método, o questionamento sistematico critico e criativo
(DEMO, 2002, apud NININ, 2008, p. 21).

O aluno ndo é apenas o “recebedor”’, mas acrescenta a sua “consciéncia” sobre o tema
apresentado, ao lado da “consciéncia” do professor, e ambos, nessa reflexdo constroem
mutuamente um conhecimento.

A educacao em tempo integral

No entendimento de que educar faz parte do processo de desenvolvimento humano, e de que
ndo podemos separa-lo da atividade humana, educar integralmente é educar em tempo integral.
Gadotti (2009, p. 22) aponta essa redundancia: “A educacdo se da em tempo integral, na escola,
na familia, na rua, em todos os turnos, de manh3, de tarde, de noite, no cotidiano de todas as
nossas experiéncias e vivéncias”.

O movimento da Escola Nova no Brasil, desde os anos 30 do século passado, ressalta essa
importancia de garantia a nacdo e dever do Estado. Tedricos como Paulo Freire, Fernando
Azevedo, Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro, a partir dos conhecimentos e estudos historicos que
perpassam desde Aristételes, Marx e autores franceses, buscaram alternativas para consolidar a
proposta de uma educacédo publica de qualidade.

Gadotti (2009, p. 32) aponta que estamos vivendo na Sociedade do Conhecimento e que esta ndo
apenas recicla, atualiza e assimila conhecimentos, mas também admite oportunidades de
aprendizagem. Assim, se nas escolas de classes mais favorecidas j& se admite a integralidade do
ensino, que ja faz parte do curriculo e da rotina de seus alunos, nas escolas publicas isso se torna
um desafio, porque tornar-se integral, integrada e integradora ndo é apenas “estender o direito
de passar mais tempo na escola as camadas mais pobres da populagdo”.

Essas escolas devem admitir uma dimensdo quantitativa (no que se refere a mais tempo na escola
e no seu entorno) e uma dimensdo qualitativa (na formacdo integral do ser humano) - para
Gadotti (2009), essas duas dimensdes sao inseparaveis.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n. 9394/96), em seu artigo 34, prevé o
"aumento progressivo da jornada escolar para o regime de tempo integral”. O Plano Nacional de
Educacdo (PNE), de 2001, por sua vez, defende o tempo integral e a ampliacdo da jornada escolar
como uma de suas principais diretrizes:

A ampliacdo da jornada escolar para turno integral tem dado bons
resultados. O atendimento em tempo integral, oportunizando
orientacdo no cumprimento dos deveres escolares, pratica de esportes,
desenvolvimento de atividades artisticas e alimentacdo adequada, no
minimo em duas refei¢des, € um avanco significativo para diminuir as
desigualdades sociais e ampliar democraticamente as oportunidades
de aprendizagem. O turno integral e as classes de aceleracdo sdo
modalidades inovadoras na tentativa de solucionar a universalizacdo do
ensino e minimizar a repeténcia (PNE, 2000, p. 65, apud GADOTT],
2009).

Para Maciel (2014), a educagdo integral traz o desafio de pensar a melhoria da qualidade da
educacdo publica no Brasil. Segundo ele, tivemos muitos avancos em termos de acesso a
educacdo, especialmente ao ensino fundamental; contudo, a qualidade continua sendo um
obstaculo a ser superado. Ele acredita que a qualidade da educacao possa ser evidenciada “ndo
s6, mas também, pela ampliacdo do tempo escolar e, mais ainda, pela reflexdo sobre as
concepgoes de formagdo humana que podem permear essas propostas de jornada ampliada —
tempo integral” (MACIEL, 2014, p. 13).

Nosso entendimento caminha juntamente a essa corrente, como também a da pedagogia
intertranscultural de Gadotti (2009), em que a educacdo integral busca superar o curriculo
fragmentado, organizado em grades e fundamentado no isolamento das disciplinas que, por
conseguinte, isola as pessoas e cria guetos de aprendizagem. O problema é que, via de regra, e
ainda com poucas exceg¢des, continuamos a ensinar os nossos alunos sem levar em conta os seus
saberes prévios, a sua “cultura primeira”, as suas outras experiéncias vitais, separando educacio
informal, formal e ndo formal (GADOTTI, 2009, p. 11).

Essa modalidade perpassa as atuacdes e almeja uma concepcao geral de educacdo que preza ndo
s6 0 espaco escolar, mas também compreende e busca adotar os seguintes objetivos: “1) educar
para e pela cidadania; 2) criar habitos de estudo e pesquisa; 3) cultivar habitos alimentares e de
higiene; 4) suprir a falta de opc¢des oferecidas pelos pais ou familiares; 5) ampliar a aprendizagem
dos alunos além do tempo em sala de aula” (GADOTTI, 2009, p. 38). Assim, ndo basta apenas ser
uma escola que tenha tempo para ensinar, mas também se faca presente integralmente no
desenvolvimento dos sujeitos.

Logo, o papel dos professores se faz importante como mediadores ativos. Eles devem “viabilizar
as aprendizagens, criando condicdes favoraveis de ensino” (GADOTTI, 2009, p. 11) e mediar o
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conhecimento de forma que se torne potencialmente importante e afetivo ao aluno, que o
cologue em movimento e admita um significado importante na vida do aluno.

Para isso, “exige-se a adog¢ao de procedimentos e metodologias inovadoras, diferenciadas, mais
criativas, que trabalhem com as mudltiplas dimensdes da nossa humanidade, ainda pouco
exploradas num curriculo formalista e, na maioria das vezes, meritocratico” (GADOTTI, 2009, p.11).

Por fim, a educagao integral deve ser vista de forma holistica, ou seja, “o0 que se propde a educacao
integral é a integralidade, isto é, um principio pedagdgico onde o ensino da lingua portuguesa e
da matematica ndo estd separado da educagdo emocional e da formacdo para a cidadania”
(GADOTTI, 2009, p.11).

Na teoria materialista histérico-cultural, entender educacdo integral deve permitir a superacdo
desse modo de producgdo, permitindo a emancipacao cultural dos sujeitos e o estabelecimento
de novas relagdes sociais de producdo. Frente ao exposto, a educacao integral desvincula-se de
conceitos como a escola de tempo integral, ou de jornada dupla, como instituicdo reprodutora
de ideologia e passa a atender integralmente com responsabilidade os sujeitos que a ocupam
(MACIEL, 2014).

Consideragoes finais

Analisar a escola em tempo integral a partir da abordagem histérico-cultural é um tanto
desafiador, haja vista que encontramos uma educacdo que se organiza no confronto dessa
perspectiva com uma visdo tradicional e fragmentada. Conceber a educacdo a partir de uma
ideologia que favorece o oprimido é caminhar para o acesso a todos e a emancipacdo da
humanidade. Contudo, torna-se um desafio na medida em que as praticas e propostas de ensino
caminham apenas para a reproducdo de um modelo reacionario.

Ao buscar um caminho para a pergunta introdutdria: “Sera que, de fato, conseguimos educar?”,
buscamos analisar os desafios historicos que compuseram e escola nessa sociedade. Desse modo,
vemos que a escola é fragmentada por questdo politica e que grande parte da populacdo ndo
pode ter acesso ao saber integralmente. No percurso histérico, vimos que uma classe é mais
favorecida que outra, e que a menos favorecida se desvinculou daquilo que a tinha como
fundamento, o trabalho. A grande massa, que estudava ao trabalhar, aliena-se dos meios de
producdo e torna-se escrava de uma ideologia, apenas reproduzindo-a. Aprender de forma
fragmentada e descontextualizada é um projeto politico vigente voltado as classes desfavorecidas
e garante grande poder aos donos dos meios de producao.

Dessa forma, qual é o nosso papel em sala de aula? Facci (2004, p. 226) ilumina a questdo,
apontando que cabe ao professor, “no processo educativo, contribuir para o processo de
humanizagado dos individuos”, e que cabe a escola “contribuir no desenvolvimento das fun¢des
psicoldgicas superiores, haja vista que estas se desenvolvem na coletividade”.
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Nessa perspectiva, a educacdo ndo deve se ater aos conteldos fragmentados que levam os meus
alunos a estudarem para o professor, para os pais e ndo para eles mesmos, como uma linha de
montagem. Nao se deve reproduzir o que falhou nesse sistema, cerceando os alunos de pensar.
Para isso, deve-se vislumbrar uma escola como ponte entre a cultura do aluno, que faz muitas
coisas para garantir sua sobrevivéncia, e o conhecimento formal que o docente medeia e que é
exigido pela sociedade, criando multiplos espagos de aprendizagem e priorizando as multiplas
oportunidades de aprendizagem.

Por fim, pensamos que tornar a escola integral, integrada e integradora é um desafio nessa
sociedade fragmentada e em extrema revolucdo tecnoldgica. Contudo, é preciso alcancar a
aprendizagem identificando os caminhos pedagodgicos que melhor buscam identificar este
contexto atual. Assim, precisamos compreender que escola queremos, que escola é essa em que
estamos trabalhando, e que escola é essa que se oferece para os estudantes, para, a partir dessa
sintese, propormos superagdes que garantam a emancipacdo humana nossa e da sociedade.
Consideramos que o modelo atual da escola ndo atende as demandas sociais e que essa proposta
pode ser um avango significativo para diminuir as desigualdades sociais e ampliar
democraticamente as oportunidades de aprendizagem.
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examinando todos os dias as Escrituras,

para ver se tudo era assim mesmo.
Atos 17:11, Biblia NVI

Introducao

Seguir com os proprios pés ou ser guiado pelas informagdes prontas que a vida traz? Essa é uma
reflexdo que tem sido levantada atualmente, e que deve ser seriamente discutida, visando a
elaboracdo de um sistema de ensino que forme, em nossas criancas e jovens, agentes de suas
proprias descobertas e aprendizados, construindo e solidificando, eles préprios, seus
pensamentos e opinides, e ndo sendo meros espectadores da instru¢do que lhes é transmitida
diariamente no ambito escolar.

3 Pos-graduada em Psicopedagogia pelas Faculdades Integradas de Paranaiba (FIPAR). Graduada em Pedagogia pelas
Faculdades Integradas de Paranaiba (FIPAR). Professora no 2° ano do ensino fundamental na Escola Estadual Ermirio Leal
Garcia em Paranaiba-MS.

4 Pés-graduando em Educacdo Fisica Escolar pela Faculdade Sdo Braz (Curitiba-PR). Graduado em Educacdo Fisica
(Licenciatura) pela FUNEC — Fundacdo Municipal de Educacéo e Cultura (Santa Fé do Sul-SP). Professor gerenciador de
tecnologias educacionais e recursos midiaticos (Progetec) na Escola Estadual Ermirio Leal Garcia em Paranaiba-MS.

5 Pds-graduanda em Atendimento Educacional Especializado (AEE) pela Faculdade Campos Eliseos. Graduada em
Pedagogia pela FUNEC - Fundacdo Municipal de Educacdo e Cultura (Santa Fé do Sul-SP). Professora do ensino
fundamental | na Escola Estadual Ermirio Leal Garcia em Paranaiba-MS.
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O mundo evoluiu e demanda novos saberes. Assim, a educacdo deve propor uma mudancga de
paradigmas, de maneira a abandonar a premissa tradicional, segundo a qual os alunos sdo
padronizados e o acimulo de saberes tem prioridade, baseando-se na crenga de que cultura e
conhecimento sdo sinénimos de capacidade. Pelo contrario, cada aluno deve ser enxergado
individualmente como ser humano dotado de habilidades a serem desenvolvidas, devendo a
escola apresentar-se como um ambiente em que suas multiplas inteligéncias (segundo a Teoria
das Inteligéncias Multiplas de Gardner) devem ser amplamente estimuladas e a plenitude de seu
potencial, extraida.

E nesse contexto que se pretende trazer a baila alguns aspectos dessa proposta de ensino, com
destaque para a necessidade de formagdo continuada para o corpo docente e de uma
readequacao da estrutura (biblioteca com acervo atualizado, salas informatizadas e equipadas
com acesso a internet, dentre outros instrumentos para pesquisa) oferecida pelas escolas ao
publico-alvo: os alunos.

Educacao pela pesquisa em contraste com o ensino tradicional

Inicialmente, faz-se necessario elucidar o conceito e os principios educativos da pesquisa e sua
implicagdo no cenario educacional atual. Ora, o mundo evoluiu e, com isso, vivemos uma era
informatizada. De acordo com Pedro Demo,

(...) a informatizacao do conhecimento sera caracteristica ineludivel dos
tempos modernos, absorvendo a tarefa da transmissdo do
conhecimento, com nitidas vantagens, seja porque é mais atraente e
manejavel, seja porque atinge a massa (DEMO, 2003, p. 27. Grifo do
autor).

Nesse contexto, é inquestionavel que o papel da escola e, especialmente, do professor, devera
sofrer alteracdes, ja que a simples transmissdo do conhecimento e o repasse de informacdes nao
sdo mais suficientes. O professor passa a ter em suas mdos um poderoso instrumento para a
reconstrucdo do conhecimento: a pesquisa.

A ideia é a de que o aluno se torne um sujeito questionador, com capacidade de formulacdo
propria, autonomia e independéncia intelectual, isto é capaz de pensar por si mesmo,
reconstruindo seu conhecimento, o que, para Demo (2003, p. 11), “inclui interpretacdo propria,
formulagéo pessoal, elaboragéo trabalhada, saber pensar, aprender”.

A fim de que o aluno seja capaz de alcancgar essa postura de "questionamento reconstrutivo”, faz-
se indispensavel o papel de mediador, motivando-o a tomar inciativa e manejar o conhecimento
a sua disposicao, a querer aprender mais, de forma a cultivar um espirito critico e questionador.
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Importa entender que o desafio que esse novo modelo de ensino oferece induz naturalmente a
uma nova organiza¢do de trabalho: mudanca de ambientes, utilizacdo de tarefas individuais e
coletivas, novos estimulos e formas diversas de comunicacado, o que exige participacao ativa tanto
do aluno quanto do professor, que, por sua vez, tem a importante tarefa de criar condi¢des para
esse aprendizado, motivar os alunos e fornecer-lhes os devidos instrumentos.

De acordo com Veiga (2004, p. 17), “ensinar a pesquisar é estimular a criatividade, o espirito
investigativo, a curiosidade”, devendo fazer parte do cotidiano dos alunos, dos quais, por se tratar
de um processo dinamico, é exigido um envolvimento ativo, com suas capacidades e motivac¢des.

Assim, Demo (2003, p. 29) propde, como estratégia metodoldgica para o desenvolvimento da
capacidade de aprender a aprender, a substituicdo de alguns procedimentos tradicionais por
outros, mais desafiadores em relacdo ao desenvolvimento do “pensamento critico” e do
“questionamento reconstrutivo”.

Trata-se da substituicao de

(..) copias diretas, provas reprodutivas/decoradas, reproducdo de
textos (apenas fichamento), realizagdo do que é estritamente mandado
e reducdo da educacdo a disciplina” por “controlar, reelaborando a
argumentagdo; refazer com linguagem propria, interpretando com
autonomia; reescrever criticamente; elaborar texto préprio, experiéncia
propria; formular proposta e contraproposta (DEMO, 2003, p. 29).

Além dessa estratégia, Demo destaca a utilizagdo do recurso das “motivacdes ludicas” inseridas
num ambiente instigador como ferramenta valiosa no método de aprendizado pela pesquisa.

Ora, o professor torna-se mediador do processo de aprendizagem de seus alunos, os quais
assumem a postura de investigadores criticos do conhecimento, isto é, construtores do préprio
conhecimento. A partir dai, a atividade de ensino deixa de ser apenas de resultado, assumindo
importancia durante todo o processo, tornando-se atividade de instrumento e resultado.

Nesse sentido, Newman e Holzman (2002) ensinam que, na concepgao vygotskiana, atividade
instrumento-resultado significa “atividade que, na medida em que se desenrola, transforma a si
propria, transformando o préprio contexto e aquele que dela participa”.

A pesquisa em si esta distante da pratica de oferecer ao aluno um tema, um roteiro e indica¢bes
“fechadas”, visando um resultado final, caracterizado pela reproducao de fatos e informacdes ja
consolidadas na sociedade, pouco importando o processo de construgdo de conhecimento. Existe
um "rétulo” equivocado para a pesquisa, que a desvincula do ato de pensar com profundidade.
Assim, sua grande preocupacao esta voltada apenas para o resultado, e ndo para o processo.
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A pesquisa real, que traz enriquecimento ao pensamento critico e questionador, segue outro
caminho. O professor, como mediador do processo, tem a tarefa de instigar a curiosidade dos
alunos sobre o tema a ser abordado. A busca de dados relevantes acerca do assunto pesquisado
é apenas o inicio da pesquisa.

Maria Otilia Guimardes Ninin, em seu trabalho Pesquisa na escola: que espaco é esse? O do
contelido ou o do pensamento critico? (2008), define “pesquisa escolar” como:

(..) atividade sistematizada e mediada entre sujeitos, pautada em
instrumentos que propiciam a constru¢do do conhecimento e o
desenvolvimento da autonomia, por meio de a¢des com caracteristicas
de reflexdo critica, que priorizam descobrir, questionar, analisar,
comparar, criticar, avaliar, sintetizar, argumentar, criar (NININ, 2008, P.
21).

Por essa otica de atividade mediada, ndo erramos ao afirmar que a pesquisa escolar é uma
atividade a ser desenvolvida em esfor¢o conjunto entre aluno e professor, “visando a ultrapassar
o saber superficial pautado no acimulo de informac¢des” (NININ, 2008, p. 21). Ou seja, o aluno
desenvolve vérias competéncias e habilidades ao praticar as acdes envolvidas no ato de pesquisar
(questionar, descobrir, criticar, analisar, avaliar, comparar, sintetizar, argumentar, criar, expressar
pontos de vista, discutir valores éticos), as quais ndo se vislumbram no simples ato de acumular
informacdes repassadas.

Para o desenvolvimento das mencionadas habilidades, o mediador deve escolher temas que
possam se relacionar com a realidade vivida pelo aluno-pesquisador, de maneira que |he
possibilite intervir ou propor intervencdes praticas na situagdo. Isto é, a pesquisa deve ser
enxergada como instrumento problematizador, com relevante papel social (ou seja, estabelecer
relagdo entre o tema e a pratica social em que o aluno esta envolvido), sendo capaz de provocar
transformacdes em suas atitudes.

Nesse cenario, o professor deve fugir dos modelos convencionais e planejar sistematicamente
como intervir no ambito do conhecimento prévio de cada aluno acerca do assunto abordado,
elaborando o ponto de partida e a forma de conduzir o desenvolvimento da pesquisa com base
nos fatores de curiosidade, duvida, entusiasmo, contemplacao.

Ainda nessa ideia de organizacdo do trabalho de pesquisa, Ninin (2008) ensina que, a partir do
objetivo de cada trabalho de pesquisa, 0 mediador definira os critérios de formagdo dos grupos:

Parece aos professores que essa questdo nao exige sua intervengdo, no
entanto, sabemos que, em func¢do de diferentes objetivos idealizados
para o trabalho, as diferentes participagdes nos grupos fazem a
diferenca. Quero dizer com isso que ha propostas de trabalho que
exigirdo grupos com diferentes habilidades, enquanto que outras
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poderdo ser levadas a cabo por participantes com habilidades similares;
ha propostas que exigirdo grupos com conhecimentos prévios
semelhantes, enquanto que para outras propostas seria fundamental
grande diversidade de conhecimentos prévios. Ou seja, nem sempre é
conveniente que o grupo se organize a partir de critérios como “alunos
que tém afinidade um com o outro”. Dados os objetivos do trabalho,
cabe ao professor definir critérios para a organizagdo do grupo e nem
sempre esses critérios privilegiam as afinidades entre os alunos. O que
importa, certamente, é que estes compreendam claramente os critérios
utilizados para a formacao dos grupos (NININ, 2008, p. 26).

Definido o grupo de trabalho, chega a hora de delimitar o objeto, o alvo que a pesquisa
perseguird, estabelecendo-se um roteiro. Trata-se da elaborac¢do do projeto de pesquisa. Destaca-
se que, assim como em todas as etapas, o professor deve acompanhar a montagem do projeto e
a escolha das fontes de pesquisa, inclusive indicando e disponibilizando materiais relevantes aos
alunos e cuidando para que seja utilizada a linguagem adequada.

Importa deixar claro que, durante todo o andamento do trabalho, o educador-mediador deve
fazer intervencdes e provocar discussbes acerca do material ja produzido, apontando as
inadequacoes e incoeréncias, bem como o caminho para corrigi-las. Ndo ha qualquer restri¢do a
uma etapa de reelaboragdo dos textos até entdo produzidos, atentando-se aos apontamentos do
professor.

Interessante notar que o resultado final da pesquisa ndo é necessariamente um trabalho escrito,
podendo ser video, dramatizacdo, maquete ou apresentac¢do oral, dentre outros. Mas é essencial
realizar uma reunido para pré-estabelecer entre alunos e professor os critérios avaliativos da
apresentagdo publica desse resultado.

A fim de ilustrar e resumir o processo, pedimos licenca para transcrever um quadro apresentado
por Ninin (2008 p. 31-33), contendo todas as etapas do trabalho de pesquisa.
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QUADRD 1
ETAPA
Organizacio
do grupo de
alunos

Projeto
preliminar
da pesquisa

FTAPA
Elaboragio
de textos
preliminares

Leitura de

sclecionados

Reelaboragio
de textos
produzidos

Organizagio
final da
pesquisa

Apresentagio
piblica da
pesquisa

ETAPA

Apresentagio
piiblica da
pesquisa

PROFESSOR

- em fungio do objetvo previsto, que oupo de
agrupamento sera o ideal?

afimidade?

semelhanca/diferenca ma forma
come resolvem sinuagies-problema?

semelhanca/diversidade em relacio a
conhecimenins prévios?

facilidade/dificuldade em relacio a
interpretacio de textos cientificos?

diversidade em relagio a competén-
cias ¢ habalidades?
- explicitar objetivo do trabalho ¢ critério uti-
lizado para agrupamento dos alunos (poe que
es5e catér © ndo outeod).

- questionamentos para ampliar o fooo de
interesses do aluno;

- contribuicio com material escolhido cm
fungio dos objenvos, para ennguecimento dos
trabalhaos;

- oricnracio em sala de aula, em momento sis-
tematizado, sobre como sdecionar, comparar
« criticar materas coletados.

PROFFSSNRA
- leinura © comeneEsio, por cscebn

- oricniacio sistematizada sobre caracteristicas
do géneso rexnal adequado (fexto cientifico);
- socializacio dos materiais;
- QUESHONAMENIOS PREa INSIELr O Srupo a
nowvas buscas;
- informagio sobre pontos insapsfatdnoes do
trabalho, em rdagio a:A veracidade dos
conoEs apresentados;

ACFLHTIENACAN,

mecrodologia;

procedimentos;

responsabilidade;

ofganizacio geral

- ﬂ.[t}ﬂ'lrlﬂﬂhmﬂ[[].

- orienragics sistemanzadas em funcio do
tipor die produto final desejado:

se viden, como produzi-lo? o gue
deve ser evitado em relagio ds romadas de
turno dos panticipantes? gual a duragio? ¢
video motvacional? é video para aprescntagio
de conteddo concestual? como escolher gquem
armrad

s textn monogrifico, qual o nimerno|
de paginas? como ordenar o texto final? como
citar aurores? qual o papel de trechos
opiados?

se dramatizacia, como garantic que of
conteldo conceinual sepa contemplado nos
didlogos? como cvitar Senso COmEmM? Como
criar ¢ distnbuir o8 papéis?

PROFESSOR
s¢ apresentacio oral, comao claborar
um arguive PowerPoint? como wsar a lin-
guagem na producio texoual dos shdes? como
evirar vicins de linguagem? como dividie as
tarefas da apresentagio? como iluseear?

ALUND
- disponibilidade
para teabalhos em
ErUpO.

- levantamento de
pontos de interesse;
- elaboracio de
indice preliminar;

- coleta de material.

AlTIND
- elaboracio de
objetivo ¢
justificativa paca
o erabalhog

- reCsCoa

- TCSIT0S ©
fichamentos de
textos;

- POCSCHLA, @ Parms
da articulacio entee
o5 diferenics texios.

- POCSCALL, A PArms
das orientaciies oras
do professor e
COMENTirios
apresentados nas
wersies preliminares
do rabalho.

- claboracio ¢
discussin sobre o
formato da
Apreseniacio, om
LTUPS € COM &
professorn

ALUND

- discussio ¢ negooacio para a escolha de critérios de avaliacio para
a apreseniacio ¢ para o trabalho texial produzdo.
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Para inserir a pratica da pesquisa real na educacdo atual, é necessadrio haver constante e
permanente intervengdo do educador no desenvolvimento intelectual do educando, no processo
de instigar o desejo de aprender, apresentando aos alunos contornos do assunto, deixando para
eles a intrigante e maravilhosa tarefa de desvendar o conhecimento e reconstrui-lo de forma
critica. E, como vemos, isso demanda do professor alto grau de comprometimento com o seu
papel de mediador.

Limitacoes ao Educar pela Pesquisa

A partir dessa analise e com base nos estudos de Freiberger e Berbel (2010), podemos inferir que
alguns fatores podem limitar a utilizacdo do educar pela pesquisa no sistema de ensino como um
todo.

Primeiramente, podemos mencionar a falta de esclarecimento conceitual sobre pesquisa,
deficiéncia enraizada culturalmente em nossa sociedade. Isto é, a ideia equivocada que muitos
profissionais da educacdo (e mesmo os proprios alunos) tém acerca da pesquisa cria um entrave
no desenvolvimento e na utilizagdo de tdo valioso instrumento, ja que a confundem com
reproducdo de informacgdes, dados e textos, e ainda com mera consulta acerca do tema em
discussao.

Outro obstaculo refere-se ao sistema de ensino mais conservador, voltado a transmissdo
incessante de um volume sem tamanho de informacgdes, preocupado mais em vencer o
cronograma estabelecido, formando alunos reprodutores de conhecimento, com interesse
apenas em respostas explicativas e imediatas, deixando de lado o desenvolvimento da autonomia
intelectual, do espirito critico e reflexivo e da capacidade de questionamento, estimulado por
meio da problematizagdo de cada assunto trazido a tona.

Um terceiro fator diz respeito a auséncia da pesquisa durante o processo de formacao profissional
dos educadores, influenciando diretamente em sua atuacdo pedagdgica e na metodologia de
ensino empregada no cotidiano escolar. E necessario que o professor, durante a graduacéo, seja
incentivado ao trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, para que, entdo, seja capaz de
orientar o aluno no processo de aprendizagem ativa, isto &, realizar interven¢des pedagdgicas no
sentido de desenvolver a capacidade de pensar, questionar, construir e reconstruir ideias e
conhecimentos.

Merecem destaque as palavras de Freiberger e Berbel (2010, p. 222), ao afirmarem que “(...) a
politica educacional atual se caracteriza pela precariedade com que é tratada a formacdo e a
condicao do professor, em especifico do profissional de educagdo basica”.
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Isso é preocupante, pois, para que o professor possa proporcionar a experiéncia da pesquisa
cientifica aos alunos, é importante que ele proprio tenha vivenciado e aprendido os pressupostos
tedricos e praticos dessa metodologia.

Freitas (2002) aponta que, em um panorama geral, tem-se percebido uma grave tendéncia a
retirar a formacdo de professores do campo cientifico e académico, valorizando aspectos de
carater técnico-profissionalizante, caracterizando um rebaixamento inaceitdvel da formacao
pedagdgica. E necessario que posturas sejam tomadas diante de tal cenéario, razdo pela qual foi
enviado um documento assinado pela ANFOPE, ANPEd, ANPAE, FORUMDIR, CEDES e outras
entidades (ANFOPE, 2004), ao Conselho Nacional de Educacdo, com uma proposta visando a
elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Pedagogia.

Além dessas limitacOes relacionadas a formagao do profissional da educagdo, ha que se destacar
também os obstaculos estruturais encontrados dentro do proprio ambiente escolar. Dentro da
proposta de educacdo pela pesquisa, mostra-se imprescindivel que cada escola tenha sua
biblioteca sempre renovada e ofereca aos estudantes, além dos livros, materiais diversos, tais
como videos, filmes, revistas informativas, computadores com acesso a internet, espacos
diferenciados, dentre outros.

Contudo, ndo é segredo que o repasse de verbas para as escolas publicas do pais, em geral, é
suficiente apenas para as necessidades basicas. Dentre as diversas situa¢bes que dificultam o
desenvolvimento do ensino pela pesquisa, destacamos duas: quando existe qualquer acervo
bibliografico, este é fruto de doa¢des e nem sempre sdo edi¢des atualizadas; quando existem
computadores que funcionam, falta acesso de qualidade a internet.

Ademais, verifica-se também que as atividades ludicas, jogos e outros artificios desafiadores sdo
pouco utilizados como métodos de aprendizagem no ambiente escolar. Ainda existe o
predominio de repasse de informacdes e conteldos.

Diante dessa falta de iniciativa e interesse da maioria dos professores, que ndo aprenderam a
vivenciar a pesquisa cientifica, vemos outro obstaculo, uma vez que um projeto de pesquisa bem
elaborado demanda um trabalho coletivo, interdisciplinar e articulador, envolvendo toda a escola,
0 que é inviavel sem a adesdo dos professores.

Ora, todos esses entraves ao modelo da educacdo pela pesquisa sdo passiveis de correcao,
devendo ser superados o mais breve possivel, visando um dos maiores bens que um ser humano
pode alcancgar: educacao de qualidade.
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Consideracgoes finais

Por meio deste estudo, foi possivel verificar que as criancas sdo, por natureza, reflexivas, e que o
sistema educativo classico inibe essa habilidade, exigindo-a apenas mais tarde, no ambito
académico, que também, muitas vezes, deixa a desejar, inclusive, e principalmente, na formacao
dos proprios educadores, que ndo tém contato com a teoria e pratica dos principios da pesquisa.

Defende-se, portanto, que o educar pela pesquisa é a ferramenta-chave para a evolucdo da
educacgdo infantil e fundamental, superando o tradicional aprendizado pela simples reprodugao
de informacgdes.

Esse valioso instrumento contribui significativamente na reconstru¢do do conhecimento e
estimula as inteligéncias multiplas e o pensamento investigativo, expositivo, critico e analitico, ao
fazer do aluno sujeito ativo de seu aprendizado (questionador reconstrutivo), enquanto o
professor atua como mediador do processo, motivando o aluno a tomar inciativa e manejar o
conhecimento a sua disposicdo, instigando sua curiosidade e seu desejo de aprender mais e
melhor.

Observaram-se, ainda, limitacbes em varios aspectos para a implantagdo dessa proposta.
Contudo, ndo ha duvidas de que elas devem ser superadas, a fim de que a educagéo pela pesquisa
seja trazida para o dia a dia dos alunos, estimulando-os a pensar e construir conhecimentos.
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Introducao

A educacdo no inicio do século XXI apresenta novas perspectivas que priorizam impulsionar
professores e alunos a vivenciarem processos que visam gerar autonomia para aprender com
criatividade, estratégias inovadoras e, principalmente, conhecimento de metodologias de
projetos, tencionando superar a reproducdo em nome do exercicio da construcdo do
conhecimento. Nesse sentido, a aprendizagem depende ndo apenas de como o professor ensina,
mas também do que os estudantes trazem em termos de origem sociocultural.

O aprender a aprender, a partir do trabalho com projetos orientados, configura-se como um dos
desafios, em que a relacdo entre teoria e pratica requer concretizacdo: o docente necessita se
tornar critico para superar certo tipo de ensino repetitivo, assim como o estudante precisa
despertar para se tornar protagonista da propria aprendizagem.

Desse modo, se bem orientadas, as feiras de ciéncias ou feiras do conhecimento podem propiciar
significativas praticas que se coadunam ao paradigma do ensino por meio da pesquisa. Se néo
for bem orientada a pesquisa, se mal escolhidas as metodologias, ndo avaliados os
procedimentos, o objeto — e tudo o que se propuser como “pesquisa cientifica” — pode se
transformar em um (des)saber para o estudante, como o que, em alguns casos, vem ocorrendo.

A educacio cientifica, a partir do trabalho com projetos, pode indicar nova dire¢cdo no ambito do
ensino e, conforme diversos estudos, o conhecimento cientifico propicia emancipacido e
possibilita leitura da realidade em todos os ambitos e vieses.

A metodologia cientifica constitui uma reflexdo sobre as condicdes de eficiéncia de investigacao,
posto que, pelo conhecimento empirico, o estudante conhece o fato e sua ordem aparente. Isso,

6 E-mail: lucienelemos10@yahoo.com.br.
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obviamente, obtido pelas experiéncias feitas ao acaso, sem método, por investigacdes ao sabor
das circunstancias, em termos de sua origem sociocultural. O conhecimento cientifico necessita ir
além do empirico, posto que metddico, sistematico.

Nos dizeres de Demo,

Educacdo cientifica leva dupla pretensdo. Num lado, é alfabetizacdo, no
sentido de propedéutica da vida em sociedade, no mundo do trabalho,
no exercicio da cidadania, no entendimento da realidade. Noutro é
formagdo permanente, porque nos acompanha pela vida afora, em
especial em seu sentido critico autocritico. Permanecemos mais
facilmente aprendendo a vida toda, se soubermos nos autorrenovar
incessantemente, questionando ndo apenas produc¢des alheias, mas
sobretudo nossas producdes. Realga um horizonte epistemoldgico
fundamental, socréatico, da critica autocritica, porque a grandeza do
cientista estd em sua modéstia autorrenovadora (DEMO, 2015).

Para esse estudioso, uma coisa é conhecimento voltado para “ler a realidade”, no sentido de Paulo
Freire, outra é conhecimento para se comunicar no grupo primario. Embora as duas instancias se
interpenetrem eventualmente, sdo bem diversas (DEMO, 2015). A concepcao de pesquisa também
precisa ser repensada, pois nado se trata de copiar folhas e folhas de conteddos sem entender o
sentido de “pesquisar”, tampouco se trata de reinventar a roda sem nenhum subsidio para isso.

Operacionalizar tudo isso em escolas com centenas de estudantes nao é simples. A metodologia
diferenciada é uma escolha que requer mudanca na formacdo dos professores, na gestdo das
escolas e no trabalho em sala de aula. O ensino voltado para a pesquisa, entendido desse modo,
pode elevar o estudante pesquisador acima do ponto de vista do observador empirico. Se bem
orientadas, as pesquisas podem propiciar significativas praticas pedagdgicas. Logo, sabedoria
popular e senso comum nao podem combinar com essa pratica.

Ora, sabe-se que a elaboracdo de uma pesquisa é um processo em que, a partir de uma
necessidade, escolhe-se um tema e, gradativamente, define-se um problema e as formas de
soluciona-lo. Além disso, a pesquisa visa objetividade e espirito critico, com proposi¢des
rigorosamente demonstradas e experimentadas, sob um foco qualitativo ou quantitativo.

Assim, a pratica cientifica se resume, em grande parte, a um conjunto de técnicas, procedimentos,
estratégias especificas utilizadas de acordo com a natureza do objeto que se investiga. Selecionar
um assunto equivale a fixar-se naquele que merece prioridade. Se ele for adequado a capacidade
e a formagdo do pesquisador, correspondera as suas possibilidades quanto ao tempo e aos
recursos disponiveis.

Uma significativa parcela do conhecimento humano pode ser encontrada nos livros impressos ou
em recursos TDCls (Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacao), mas — pode-se perceber

— a realidade atual tem afastado os estudantes da leitura, particularmente os do ensino médio de
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muitas escolas de Mato Grosso do Sul. Recursos como computadores, celulares, games, TV a cabo,
midias diversas e o acesso restrito a leitura literaria — ou mesmo a leitura informativa — no nucleo
familiar tém resultado em pouco interesse pela leitura integral de livros ou até mesmo de jornais
e revistas, textos completos impressos, disponiveis nas bibliotecas, virtuais ou ndo. As hipdteses
para responder aos porqués sdo diversas e merecem estudos mais densos, mas a pratica de
fragmentacdo de textos para leitura em sala de aula pode ter contribuido para ampliar o
desinteresse.

O fato é que igualdade de oportunidades ndo garante igualdade na aprendizagem. Sem saber
ler, ndo apenas decodificar, o estudante provavelmente tera dificuldades para pesquisar, resumir,
parafrasear, analisar, criticar, julgar, argumentar, posicionar-se, elaborar textos que requerem
constru¢des mais especificas, como uma dissertacdo ou um projeto de pesquisa no ensino
superior, posto que do habito de leitura dependem outras a¢des no processo de educacdo. Para
Philippe Perrenoud, um dos mais respeitados pensadores contemporaneos da educac¢do, ndo
existem dudvidas de que grande parte do fracasso do estudante encontra-se na escola. E possivel
observar que a escola, ao repensar o ensino e a possibilidade de empregar as novas tecnologias
digitais de informacdo e comunica¢do, ndo entendeu exatamente a necessidade de promover o
desenvolvimento de competéncias leitoras também quando usa essas ferramentas.

O ensino que se volta para uma pedagogia de projetos necessita ter como horizonte uma
aprendizagem efetiva, a qual parte da pesquisa para solucionar questdes quanto aos contetdos
em estudo. De acordo com Gasparin,

Partindo do pressuposto de que a aprendizagem se faz por
aproximacgdes sucessivas, o professor pode, entdo, nesta fase, passar
aos educandos uma primeira visao, uma primeira defini¢do, ainda que
simplificada, dos conceitos em questao. Essa fase prepara o educando
para analisar e aprender o conteldo em suas multiplas dimensdes,
explicitadas a seguir (GASPARIN, 2005, p. 43).

Diante disso, faz-se necessario elaborar projetos cientificos que, de fato, auxiliem os estudantes
no sentido de erradicar problemas, tais como: leitura deficitaria e producdo de textos
fragmentados, sem clareza, sem coesdo, sem coeréncia e sem cuidado com a escrita — como
muitos daqueles disponiveis nas redes sociais, que acabam por se refletir na sala de aula.

N&o é novidade que a pratica pedagdgica necessita ser uma ag¢do dialdgica, em que a construcdo
do conhecimento seja compreendida como processo realizado por varios sujeitos, objetivando
levar a emancipacdo humana e a transformacao individual e social. A pratica de leitura em sala de
aula, primordialmente nas escolas que oferecem educagdo em tempo integral, pode alavancar
essa acao.
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Pesquisa, problemas e aporte tedrico

Cumpre notar que, desde o século XV, os projetos, como afirma Boutinet (2002, p. 28), sdo
concebidos por uma atividade intelectual de elaboracdo do conhecimento e envolvem atividades
multiplas em sua realizagdo. Mas, como assegurar que o projeto elaborado pela instituicdo ou
pelo docente sera eficiente para o estudante aprender a aprender por meio da pesquisa?

A area de linguagens, exceto pelo ensino pragmatico de linguas para fins comerciais, tem sofrido
ataques os mais diversos nos Ultimos tempos, em especial as areas de lingua portuguesa e
literatura. Embora existam muitas discussGes e estudos referentes as questdes do ensino de
literatura e da pratica da leitura, ainda se constata uma caréncia de projetos e a¢des pedagdgicas
que produzam resultados capazes de reverter o contexto das deficiéncias desse ensino em nosso
pais. Sabe-se que a literatura se apresenta como ferramenta significativa para o trabalho
interdisciplinar em sala de aula, embora esta seja pouco explorada nas escolas publicas de
Corumba, particularmente.

Objetiva-se, neste estudo, propiciar debates sobre a importancia da leitura e de seu ensino a partir
de reflexdes sobre a utilizagdo de estratégias pedagdgicas para o trabalho com leitura literaria no
ensino regular (ensino fundamental e médio) e metodologias possiveis. Balizou-se a pesquisa
bibliografica em Aguiar & Bordini (1988), Literatura: a formacdo do leitor — alternativas
metodoldgicas; Kleiman (1996), Oficina de leitura: teoria e pratica; Tietzmann Silva (2009), Leitura
literaria & outras leituras; Baldi (2009), Leitura nas séries iniciais: uma proposta para formacédo de
leitores de literatura; e Isabel Solé (1998), Estratégias de leitura, dentre outros.

A leitura de que aqui se fala é a leitura literaria. Pressupde a alfabetizacdo e, conforme certa
nomenclatura atual, o letramento literdrio. O estudioso Rildo Cosson, em conjunto com duas
colegas da Universidade Federal de Pelotas, no biénio 1994-1995, realizou uma extensa pesquisa
sobre o ensino de literatura, com o objetivo de analisar, a partir da perspectiva dos professores,
o funcionamento dessa matéria no ensino médio. Como instrumentos, foram usados
questionarios e entrevistas com grande parte dos professores de literatura das escolas publicas,
abordando a descricao das atividades realizadas como parte das aulas. De acordo com Cosson,

[..] quando o professor determina a leitura de obras literarias, sua
primeira acdo parece ser a de comprovacao da leitura, ou seja, conferir
se o aluno leu efetivamente o texto. Depois, ele busca ampliar essa
primeira leitura para outras abordagens que envolvem a critica literaria
e outras relacSes entre o texto, o aluno e a sociedade. Esses dois
movimentos estdo instintivamente corretos, mas precisam ser
organizados. E necessario que sejam sistematizados em um todo que
permita ao professor e ao aluno fazer da leitura literdria uma pratica
significativa para eles e para a comunidade em que estao inseridos, uma
pratica que tenha como sustentagdo a propria forca da literatura, sua
capacidade de nos ajudar a dizer o mundo e a nos dizer a nés mesmos
(COSSON, 2014, p. 46).
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Na escola, a leitura pode ser feita de modo compartilhado, discutindo-se em grupos o que se leu,
mas é antes de tudo exercicio individual e precisa ser organizado — a inferéncia, a apreensao, a
compreensao do texto, o que se desdobra em entendimento do mundo, a capacidade analitica,
as possibilidades expressivas e a autonomia intelectual. Nesse sentido, o leitor &, pois, o individuo
capaz de fazer inferéncias a partir da leitura, dela extraindo elementos que formam sua visdo de
mundo, sua capacidade reflexiva e possibilitam enfrentamento com o contexto de modo
diferenciado e mais eficaz do que as condicdes intelectuais anteriores a leitura.

Mesmo que a literatura tenha permanecido oculta no curriculo ou na grade de muitas escolas, é
preciso ensinar a ler para além das linhas, do display, da tela e dos demais recursos do
computador, desenvolver nos estudantes a capacidade de compreensao, apreciagao e reflexdo
sobre os sentidos do texto e no texto.

Desde cedo, a escola necessita ser, para o discente e para o docente, espago amplo de incentivo
a leitura de qualidade, ndo espaco para leituras rapidas, imediatistas e sem fundamentacdes.
Nesse sentido, o professor necessita buscar estratégias para promover aprendizagem que se
relacione ao contexto, a proposta de ensino e a atualidade do estudante, proporcionando
momentos em que se permita usar a criatividade, aimaginacdo, a fim de garantir maior autonomia
de pensamento e maior capacidade expressiva. Isso ndo deve acontecer apenas durante as “feiras
culturais” ou “feiras de ciéncias” realizadas no interior da escola.

Para que ocorra a compreensao leitora, a estudiosa Isabel Solé aponta dois fatores importantes
além dos conhecimentos prévios: os objetivos e a motivacdo relacionada a leitura. Os objetivos
pretendidos pelo leitor sdo fatores determinantes tanto na utilizacdo de estratégias responsaveis
pela compreensdo quanto no controle exercido sobre ela (SOLE, 1998). Estratégias, conforme essa
estudiosa, podem ser “"procedimentos de cunho elevado que abrangem a presenca de objetivos
a serem realizados, o planejamento de acdes desenvolvidas no intuito de atingi-las” (SOLE, 1998,
p. 44).

De acordo com Bordini e Aguiar (1988, p. 34), "o esvaziamento do ensino de literatura se acentua
[...], ndo sé pelo pequeno dominio do conhecimento literdrio do professor, mas também pela falta
de uma proposta metodoldgica que o embase”. Essas estudiosas, no livro Literatura: a formacado
do leitor — alternativas metodoldgicas, registram e avaliam cinco métodos possiveis para se
trabalhar textos literarios: a) cientifico; b) criativo; ¢) recepcional; d) comunicacional; e)
semioldgico. Entretanto, ndo nos ocuparemos, neste estudo de detalhar cada um desses métodos.

Angela Kleiman, em Oficina de leitura: teoria e pratica (1996), aponta para algumas das
concepgOes da leitura que as praticas na escola legitimam e perpetuam. Conforme essa estudiosa,
na escola, em geral, a leitura é concebida de duas formas. A primeira como decodificagao,
atividade composta de automatismos que em nada modifica a visdo de mundo do aluno. Essa
atividade, muitas vezes denominada pelos livros como "interpretacdo”, exige apenas que o aluno
responda a perguntas sobre informacgdes ja expressas no texto. A segunda forma é a leitura como
avaliacdo, pratica que permitiria ao professor avaliar se o aluno estd entendendo ou nédo o texto.
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Para Kleiman, somente com o rompimento dessas praticas a escola poderd responder
satisfatoriamente ao conceito de leitura.

E quase consenso entre os estudiosos desse assunto que o ponto de partida e de chegada do
processo reflexivo sdo as estratégias metodoldgicas utilizadas no processo de letramento literario.

Ivanda Martins (2006), em seu estudo A literatura no ensino médio: quais os desafios do
professor?, afirma que a caréncia de nogdes tedricas e a escassez de praticas de leituras literarias
sdo fatores que contribuem para que o aluno encare a literatura como objeto artistico de dificil
compreensdo. Essa situacdo é, segundo Martins, certamente heranca das lacunas do ensino
fundamental, como também decorre do préprio encaminhamento dado ao estudo de literatura
no ensino médio, considerando, por exemplo, a sele¢do inadequada de obras literarias, sem levar
em conta as leituras prévias dos alunos e as expectativas desse publico-leitor. Além disso, “as
técnicas de abordagem ao texto literario ndo sdo diversificadas, contribuindo para que o
educando desenvolva uma compreensdo mitificada e homogénea do fendmeno literario”
(MARTINS, 2006, p. 83-84).

Essa estudiosa afirma ainda que

Abordar a literatura, tendo em vista as nocdes de intertextualidade,
interdisciplinaridade, transversalidade e intersemiose é, sem duvida,
uma premissa fundamental para que o aluno desenvolva uma
compreensdo mais critica do fendmeno literario, sendo este inserido
nas praticas sociais e culturais (MARTINS, 2006, p. 87).

Para ela, a escola ndo deveria continuar trabalhando a literatura como um fenémeno isolado das
outras disciplinas, privilegiando enfoques estruturalistas, formalistas e biogréaficos de abordagem
do texto literario, subestimando o papel do aluno-leitor na reconstrucao textual.

Ora, se a teoria da literatura tivesse maior penetracao em sala de aula, a voz do aluno, no ato da
recepcdo textual, ndo seria recalcada por roteiros de interpretacdo ou pela leitura ja instituida
pelo professor ou pelo livro didatico. Na oOtica dessa estudiosa, a educacao literaria proposta pela
escola e pela propria academia merece ser reavaliada, a fim de que os alunos-leitores possam
encontrar razdes concretas para o estudo da literatura como fendmeno artistico atrelado as
transformacdes histéricas, sociais, politicas, culturais.

Um dos temas recorrentes e, portanto, merecedor de reflexdes mais densas, sdo as praticas de
pesquisa em leitura literaria, desenvolvidas na busca de solucdes interdisciplinares para o baixo
indice de aproveitamento em componentes curriculares como lingua portuguesa e matematica,
entre outros. Conceber que a pratica de pesquisa deve fazer parte de todo o processo educativo
significa compreendé-la como elemento de fundamental importancia no desenvolvimento da
aprendizagem do educando na mira desse objetivo. Nesse sentido, cabe pensar esse ensino,
priorizando a pedagogia de projetos com sélida fundamentacdo teorica e propiciando didlogo
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entre as disciplinas escolares. Enquanto aspecto qualitativo, ela pode se desenvolver no decorrer
de todo o processo ensino-aprendizagem.

Seguindo esse raciocinio, é possivel tracar um plano de pesquisa a partir de dados dos quais a
escola possa dispor, tais como as avaliagdes externas e habilidade leitora. Nessa dimenséo, a
pesquisa exigira maior comprometimento por parte do professor e maior envolvimento por parte
do estudante. Desse modo, a pesquisa cientifica apresentar-se-a como meio de fornecer suporte
ao aluno no seu processo de entendimento dos contelidos, compreensao de leitura e constituicao
de si mesmo como sujeito existencial e cidaddo. Por outro lado, o projeto de pesquisa presente
no espago escolar também pode assumir outra finalidade, que vai ao encontro das exigéncias
burocratica sociais. Poder-se-ia dizer que, a partir dessa Otica, os conteldos ndo seriam
predeterminados pelos manuais ou parametros curriculares, mas partiriam das lacunas de
conhecimentos do grupo.

Hipoteses, estratégias e desafios para pesquisa

A pratica docente deve se direcionar na busca constante da efetivacdo da aprendizagem do
estudante; a escola deve se concentrar nisso. O professor ndo pode ter a incumbéncia
simplesmente de transmitir os contetdos culturalmente acumulados e sistematizados, posto que
essa acdo favorece a formacdo de um tipo de ser humano descontextualizado com a realidade. E
fundamental que haja a articulagdo do conhecimento com a vida por meio da pesquisa
devidamente orientada, mas, antes, é preciso focar em dificuldades particulares, individuais,
imediatas.

Elizabeth Baldi (2009), em Leitura nas séries iniciais: uma proposta para formagao de leitores de
literatura, considera cinco principios basicos que podem orientar professores das séries iniciais e
do ensino fundamental: a) diversidade — deve-se variar e diversificar os textos, as leituras, os usos
dos textos, as situacdes propostas, os desafios, as dindmicas etc.; b) continuidade — sustentar e
manter, no tempo previsto, as atividades; evitar praticas que ndo mantenham relacdo umas com
as outras; ¢) simultaneidade — faz-se necessario que coexistam diferentes modalidades e
propostas de trabalho num mesmo periodo; d) assiduidade — é preciso que se volte, como numa
espiral, revendo o que ja se fez, mas sempre ampliando; e) progressdo — oportunizar avancos
progressivos com niveis de complexidade cada vez maiores. A partir desses “principios”, é
importante organizar as propostas, tendo em vista a imersdo dos alunos no universo literario
desejado e, conforme o foco e a dificuldade a serem trabalhados.

O método dialético de constru¢do do conhecimento escolar, como é sabido, tem sempre uma
problematizacdo, que, por sua natureza e fungdo, torna-se fundamental para o encaminhamento
de todo o processo de trabalho do docente e do discente.

Para hipotetizarmos uma pesquisa no ambito da leitura literaria, imaginemos um profissional com
experiéncia de mais de vinte anos como professor de literatura e também habituado aos
planejamentos escolares, selecdo de manuais didaticos e os chamados paradidaticos existentes
no mercado para o ensino fundamental e médio, que chegue a uma escola publica de uma cidade
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do interior de qualquer regido deste pais. Além disso, consideremos que esse profissional ja tenha
tido acesso aos resultados das avaliagdes externas de larga escala (nacionais e estrangeiras) que
tém atestado o despreparo de nossos alunos quanto as capacidades leitoras.

Talvez, mediante esses resultados, ele passe a analisar as escolas as quais tenha acesso durante
suas jornadas de trabalho e dai em diante constate que:

1. Embora circule nas aulas de lingua portuguesa e de literatura um discurso sobre a
importancia das aulas de literatura e de pesquisa em sala de aula, quase sempre a leitura
literaria é pouco trabalhada ou vivenciada pelos alunos. O ensino de literatura ndo alcanga
os objetivos essenciais a que se propde, pois os alunos muitas vezes ndo conseguem nem
identificar recursos discursivos como efeitos de ironia, por exemplo;

2. Muitos dos professores de literatura interagem com os alunos tomando como referéncia
apenas o discurso do livro didatico e os exercicios neles propostos, ou seja, a leitura
literaria é construida com base no que esta contido no livro didatico, nada além. Nessas
aulas, parece ter mais importancia saber de cor as caracteristicas de um autor e dos
periodos literdrios, que sdo fragmentados e estanques, a fim de se cumprirem os
planejamentos, do que ensinar pela pesquisa;

3. Assistir a filmes ou fazer adaptacdo de obras literarias para pecas teatrais ou transforma-
las em HQ tém sido, para alguns professores, o Unico recurso para motivar os alunos a
lerem as obras candnicas, visto que a linguagem empregada nessas obras as torna, hoje,
quase inacessiveis a muitos alunos;

4. A leitura literaria tem sido explorada, quase exclusivamente, na forma de provas,
seminarios, encenacdes e trabalhos escritos ou reproducdes fragmentadas de textos
disponiveis na internet. Estes muitas vezes oriundos de parafrases de artigos e resenhas,
pois a cidade e as escolas, na sua maioria, ndo dispdem de acervo, de bibliotecas
suficientes ou espago adequado para livros na prépria escola;

5. A lista de obras a serem lidas pelos alunos pouco difere de uma escola para a outra; a
leitura literdria tem quase sempre, 0 mesmo fim: gerar nota.

Diversos sdo os fatores a serem considerados para que novas propostas para o ensino de
literatura sejam comprometidas com a formagdo de leitores. A principal delas, a nosso ver, deve
agregar a habilidade de leitura literaria — a literatura tomada em sua dimensao estético-dialdgica.
Mas, como podemos lidar com o desafio de transformar o ato da leitura como obrigacdo em
prazer que propicia construir conhecimento pela pesquisa? Diversos estudos sobre como o leitor
interage com o texto circulam no ambiente das universidades ha alguns anos, mas parecem
distantes de muitas escolas.

Coube a espanhola Isabel Solé, professora do departamento de Psicologia Evolutiva e da
Educacdo na Universidade de Barcelona, na Espanha, trazer essa discussdo para as salas de aula
com seu livro Estratégias de leitura, publicado originalmente em 1992, em que esmilca o papel
do professor na formagdo de leitores competentes. Estratégias, como ja mencionamos, sdo
procedimentos de cunho elevado que abrangem a presenca de objetivos a serem realizados e o
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planejamento de acdes desenvolvidas no intuito de atingi-las, bem como sua avaliacdo (SOLE,
1998).

Conforme Rildo Cosson (2014), em sua obra Letramento literario: teoria e pratica,

Na escola, a leitura literaria tem a fungdo de nos ajudar a ler melhor,
ndo apenas porque possibilita a criacdo do habito de leitura ou porque
seja prazerosa, sim, e sobretudo, porque nos fornece, como nenhum
outro tipo de leitura faz, os instrumentos necesséarios para conhecer e
articular com proficiéncia o mundo feito de linguagem (COSSON, p. 30).

Pensando assim, a leitura ndo é sé um meio de adquirir informacao; ela também nos torna mais
criticos e capazes de considerar diferentes perspectivas e, para isso, necessitamos de uma
intervencao especifica, talvez um plano de pesquisa com leitura literaria, voltado para alunos da
educacao basica (ensino fundamental e médio). Um leitor ndo habituado ao texto literario de
ficcdo provavelmente tera dificuldades. E preciso planejar estratégias especificas para orientar os
alunos a lidar com as tarefas de leitura dentro de cada componente curricular, em especial quando
se trabalha com o texto ficcional nas “feiras de conhecimentos”, posto que a literatura pode ser
vista como um exercicio de olhares, como atividade estética e de experiéncia individual ou, ainda,
como nos ensina o professor Antonio Candido, em O direito a literatura: “A literatura [...] é
humanizadora, socializadora e formadora” (1995, p. 248).

Reflexdes sobre experiéncias e praticas de ensino

Nessas mais de duas décadas de trabalho com praticas de ensino em Literatura, foi possivel
deparar com angustias de muitos docentes em relacdo ao trabalho que realizam junto aos
estudantes, em especial no que se refere a pesquisa. Nesse periodo de observagado foi possivel
notar que alguns professores estavam preocupados em fazer o aluno ler sem observar, entre
outras coisas, meios, metodologias e objetivos; visavam — ao que nos parecia — apenas 0s
resultados. Nesse sentido, a leitura literaria parecia ter se transformado em produto para
estabelecer notas por meio de fichas de leituras, pesquisas ctrl+C/ctrl+V e palidas preocupacdes
com o processo, com o letramento, com o elemento ludico da literatura, com orientagdes
significativas ou sequéncias didaticas adequadas para viabilizar pesquisa nessa area, embora, em
muitas feiras do conhecimento, esse trabalho se voltasse para o ludico, como recreacdo do
discente.

O ludico em literatura pode indiciar prazer da fruicdo e é um aspecto da gratuidade que reveste
o texto literario. Nao é, no entanto, entretenimento, pois exerce funcao que lhe é intrinseca, sem
que as demais fungdes, em especial a formativa, deixe de existir. Entretenimento é a atividade cuja
gratuidade de lazer se esgota em si mesma, sem desdobramentos formativos, sem capacitar o
fruidor, mas isso, em muitos casos, ndo parece claro para os orientadores de leitura.
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Berbel (2011), em seu estudo As metodologias e a promocdo da autonomia de estudantes,
apresenta algumas possibilidades de metodologias ativas, tais como: estudo de caso, processo
incidente, método de projetos, pesquisa cientifica, aprendizagem baseada em problemas e
problematizacdo e, em todas, é possivel perceber a presenca de um elemento central, a
problematizacdo. Nos dizeres de Berbel (2011, p. 29), as metodologias ativas “baseiam-se em
formas de desenvolver o processo de aprender, utilizando experiéncias reais ou simuladas,
visando as condicdes de solucionar, com sucesso, desafios advindos das atividades essenciais na
pratica social, em diferentes contextos”.

E evidente que, quando acatadas e analisadas as contribuicdes dos estudantes, valorizando-as,
sdo estimulados os sentimentos, dentre outros, de engajamento, percepcdo de competéncia, de
pertencimento e persisténcia nos estudos. Em sintese, essas metodologias colocam o estudante
diante de problemas e/ou desafios que mobilizam o seu potencial intelectual, com leitura ndo
funciona diferente. O fato é que existe um leque de propostas, estratégias e métodos possiveis,
alguns deles ja amplamente aplicados.

Segundo Russo,

[..] na escola, alguns alunos demonstram bloqueio para a leitura,
principalmente quando os textos apresentados sdo pouco significativos
para eles. A sala de aula deve dar continuidade a leitura prazerosa,
aquela que estimula a crianga, que aguca sua curiosidade,
sensibilizando-a de alguma maneira. As criangas demonstram ser
leitores atentos, curiosos e observadores desde que o material a ser lido
seja interessante e desafie positivamente sua inteligéncia (RUSSO, 2012,
p. 235).

Consideramos que é papel do professor formar o aluno para que este consiga ingressar carreira
no ensino superior, bem como atuar no mercado de trabalho, mediante sua formacdo basica,
conforme ditam os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, PCNs). Justificam-se as propostas
de acdes e oficinas voltadas a pesquisa com base no futuro ingresso dos discentes no nivel
superior de ensino por meio, por exemplo, do Enem, o Exame Nacional do Ensino Médio, visto
que no EJA, por exemplo, a disciplina de lingua portuguesa, até certo periodo, deu pouca atencao
ao trabalho com leitura literaria, a ndo ser instrumentalizando-a para exercicios gramaticais e
palidas sugestdes para producdo de alguns géneros textuais. O problema do nédo éxito em leitura
por grande parte dos estudantes das escolas publicas tem se agravado a tal ponto que foram
criados programas de ambito nacional para enfrentd-lo — a Olimpiada da lingua portuguesa —
escrevendo o futuro é um dentre esses.

Observamos, ainda, que qualquer que seja o parametro para a pesquisa envolvendo leitura de
texto literario ficcional ou ndo-ficcional, haverd uma concessao a ser feita de seu entendimento
pela desestabilizacdo que a circunstancia da leitura promove; ndo pelo que muda efetivamente,
e sim pela sua compreensdo que pode ser alterada no confronto direto com a nova experiéncia
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de leitura, conforme o método cientifico adotado, objetos de investigacdo, estratégias,
necessidade da pesquisa em sala de aula, dentre outros.

A guisa de conclusdo

Diante dessas reflexdes, foi-nos possivel constatar que:

1. Algumas estratégias pedagogicas, como as “feiras de conhecimento”, se desorientadas,
tém se mostrado repetitivas, pouco criativas, nada estimulantes e propiciam burla de
qualquer método avaliativo de que se valha;

2. Os incentivos governamentais para a leitura, bem como para pesquisa cientifica, ndo
acompanharam a massificacdo do ensino; a carga horaria do professor em sala de aula
aumentou, algumas turmas tornaram-se mais numerosas e mais violentas. Em
contrapartida, em algumas escolas, a carga horaria de lingua portuguesa e de literatura
foi reduzida;

3. A formacdo do profissional da area de Letras notadamente mudou dos conteldos
especificos para conteudos politicos ou contelidos pedagdgicos — desse modo, o
académico de Letras, que hoje chega com menor carga de leitura, 1&é quase
exclusivamente aquilo que esta indicado pela universidade;

4. A pedagogia de projetos de pesquisa, como se apresenta, e as estratégias de ensino
certamente ndo irdo suprir a falta de base e de conhecimento especifico, porém podem
auxiliar o aluno a minimizar suas caréncias de leitor em formacdo, em especial aqueles
oriundos das escolas publicas;

5. Pesquisa orientada ou planos de pesquisa sdo escassos em salas do ensino fundamental.
O que existe, em geral, sdo reproducdes, cdpias, conforme diversos trabalhos e projetos
consultados para este estudo;

6. Formar o estudante para a leitura é atividade inerente ao trabalho dos professores de
todas as areas e se caracteriza por ndo ser mensuravel pelo metro do comerciante de
fazendas ou pela identificacdo de quantitativos em cédigos de barra. Ndo importa
quantos livros sdo lidos ou que tipos de feiras realizadas, mas sim a utilidade disso;

7. Cada escola tem sua identidade, colaboradores, qualidades individuais e coletivas para
alavancar projetos devidamente orientados para formacao de leitores. Afinal, "o que se
aprende na escola deve aparecer na vida“, conforme nos ensina o professor Pedro Demo
(1996, p. 17), e essa tarefa ndo deve se restringir ao professor de Lingua Portuguesa.

Necessario se faz ter critérios claros para a selecdo dos textos, das obras a serem trabalhadas em
sala, sobretudo, como fazer a devida diferenciacdo entre os géneros e as tipologias existentes.
Também ¢é importante oferecer aos estudantes leitura literaria adequada ao perfil e interesse
deles, oportunizando momentos de pesquisa cientifica interdisciplinar. Mesmo entendendo que
as escolhas, selegbes e estratégias sejam opcao pessoal, ndo devem estas se limitar as preferéncias
e escolhas feitas apenas pelo professor.
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Nesse processo de busca, de investigacdo para solucionar tais questdes, € preciso ter em mente
que, antes de viabilizar qualquer projeto de leitura ou parceria para melhorar o desempenho dos
estudantes nas avaliagdes internas e externas, urge conhecer a estrutura, a dinamica de
funcionamento, as metodologias, as estratégias, os fatores que interferem para os baixos
resultados, deficiéncias, auséncia de projetos de pesquisas orientados de modo eficiente e as
taxas de evasdo nas escolas.

Ao definir a educacdo nesses parametros, estamos afirmando que reflexdes acerca do tipo de
metodologia, assim como a busca da fundamentagdo tedrica, precisam ser uma constante para a
pratica do professor, a fim de que ele possa redimensionar a sua atua¢do na mira da melhoria do
processo ensino-aprendizagem, do aprender pela pesquisa, a fim de erradicar deficiéncias nesse
processo, promovendo o protagonismo do estudante.

Mas, antes, é necessario evitar entendimentos equivocados que culminam em propostas
descontextualizadas de projetos ou feiras escolares, em especial voltadas para formacdo de
leitores, transformando as possibilidades de ensino-aprendizagem em mera transmissdo de saber,
em aulas estanques com uso de TDCls dissociadas das demais atividades realizadas no ambito da
escola.
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EDUCAR PELA PESQUISA: EFEITO
DO (RE)APRENDER E (RE)ENSINAR

Maria Aparecida da Silva Santandel’

Quais foram os aspectos do mundo
moderno e de sua crise que efetivamente
se revelaram na crise educacional para
que, durante décadas, se pudessem dizer e
fazer coisas em contradicao tdo flagrante
para o bom senso? [...] o que podemos
aprender desta crise acerca da esséncia da
educacgdo — ndo no sentido de que sempre
se pode aprender, dos erros, o que ndo se
deve fazer, mas sim refletindo sobre o
papel que a educagdo desempenha em
toda a civilizagdo, ou seja, sobre a
obrigac@o que a existéncia de criancas
impoe a toda sociedade humana?

Hannah Arendt. A crise na educacao

Introducao

Apresento neste artigo uma das questdes que permeiam a proposta do aprender pela pesquisa:
o seu efeito no “fazer docente”. Essa proposta é instigada pelas praticas metodoldgicas na Rede
Estadual de Ensino em Mato Grosso do Sul e configura uma nova forma de ver e fazer educacédo
—ndo apenas na perspectiva do estudante, mas principalmente na do professor, que necessita de

’ Professora, aluna especial do programa de Doutorado em Letras (UFMS) e mestre em Estudos Linguisticos pela UFMS.
Professora Multiplicadora da Secretaria de Estado de Educagdo-MS/ Coordenadoria Regional de Educacéo de Trés Lagoas
— CRE12. E-mail: mariasantandel@gmail.com.
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conhecimento consciente, deliberado, livre de engessamentos, além de alto grau de
comprometimento em relacdo ao seu papel de intervengdo permanente no desenvolvimento do
estudante para que o processo flua da melhor forma possivel.

Seguiremos a esteira reflexiva proposta por alguns autores que hoje estdo fomentando as
reunides de formacdo docente. Serdo apresentadas contribuicdes de Demo (1997, 2004),
Golombek (2009), Guimaraes (2003) e Becker (2010), entre outros, para sinalizar o quanto nos,
professores, estamos envoltos em um novo momento educacional que impulsiona “desconcertar”
as ideias em prol de resultados que valorizem a habilidade dos estudantes.

A bandeira do “educar pela pesquisa”, levantada por Pedro Demo (1997), atual consultor da
Secretaria de Estado de Educacao do MS, remete ao desafio de (re)aprender, enquanto professor,
a mover o estudante para o seu processo de fomento cognitivo, independente da area de
conhecimento, mas no ensejo de desenvolver suas habilidades e competéncias na perspectiva
cientifica.

Portanto, essa forma de olhar e analisar os procedimentos que envolvem essa nova a¢ao na escola
é considerada um marco nas chamadas “politicas publicas”. Ndo é apenas um momento historico
pelo qual passa a educacdo, mas um momento que impulsiona novas participagdes docentes.
Assim, essa reflexdo se justifica devido ao conflito de pensamento que ora envolve os
personagens na escola. Pesquisar e entender essa trama de ideias contribuird para novas
perspectivas de mudancas que estdo entrelagadas pelo fazer do professor e por seus avan¢os na
praxis. Nesse sentido, os denominados “professores formadores”8 lotados na Gestdo Pedagdgica
da CRE-129 sao profissionais essenciais para o desenvolvimento do debate e das contribui¢es
aqui apresentadas.

Utilizei uma ferramenta do Google Docs — mais especificamente o formulario online — para
proceder ao desenvolvimento do processo de entrevista realizada com oito professores atuantes
na gestao pedagogica.

O resultado se somara a outras contribuicdes relevantes para o fomento de nossas a¢des em sala
de aula e para a formacdo dos professores na perspectiva do educar pela pesquisa e da vertente
do incentivo a producédo de artigos e producdes de autoria dos proprios professores lotados na
Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul, especificamente em Trés Lagoas.

8 O conceito de “professor formador” utilizado remete ao profissional que possui em sua fun¢do a responsabilidade de
elaborar e ministrar cursos de formacdo para os professores da rede estadual de ensino. Portanto, necessariamente, ele
precisa ter perfil de formador/inovador metodoldgico.

° Em 01 de novembro de 2016, no Diario Oficial n. 9.278, p. 16, o Governo do Estado de Mato Grosso do Sul, Reinaldo
Azambuja Silva, a partir do Decreto n. 14.572, de 30 de setembro de 2016, define as Coordenadorias Regionais de
Educacgdo (CRE) em todo o estado como unidades integrantes da estrutura da SED. Todas as unidades das CREs, conforme
o artigo 2°, possuem a competéncia de "acompanhar, monitorar e coordenar as atividades educacionais que lhes sdo
jurisdicionadas, e das a¢bes da Secretaria de Estado de Educagdo que vierem a ser executadas nos respectivos municipios”.
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Nessa perspectiva, apresentam-se abaixo as contribuicdes dos professores formadores que
efetivamente permitiram o deslocamento na forma de educar pela pesquisa: efeito do
(re)aprender e do (re)ensinar.

Professores formadores: vez e voz

Uma das inovagdes que professores, gestores e coordenadores pedagogicos do Estado de Mato
Grosso do Sul vivenciaram no ano de 2016 foi a implantagdo das CREs. A partir disso, todos os
municipios-sede tiveram que adequar o nimero de professores formadores para alcancar a oferta
necessaria para o atendimento local e na jurisdicdo10. O processo de lotagdo desses professores
formadores foi rapido; a dificuldade maior era conseguir pessoas com perfil necessario para atuar
nas CREs — eles precisavam ser pesquisadores, proativos, ter dominio em relacdo as inovac¢des
metodoldgicas e apreciar a pratica da escrita, uma vez que atuariam como formadores de outros
professores.

Essa dificuldade em conseguir professores habilitados sinalizou para nés, da equipe de gestdo
pedagdgica, a preocupacao do quanto os professores que atuam em sala de aula estao voltados
para o contexto especifico do seu fazer pedagdgico, sem muitas aberturas para pesquisas
académicas ou escritas autorais. Essa afirmacdo procede se considerarmos que 66,7% dos
professores formadores entrevistados estavam ha mais de dez anos em sala de aula na rede
publica estadual. Portanto, tempo suficiente para o crescimento académico e pedagdgico.

Importante destacar que, diante do questionamento sobre o que eles sentiram enquanto
professores convidados para fazer parte da equipe pedagdgica de formagdo da CRE, muitos
responderam que se sentiram valorizados; outros apontaram a perspectiva de ampliar o
conhecimento e, outros ainda, que poderiam contribuir com a formagédo de professores com
préaticas inovadoras.

Diante de toda a mudanca provocada pelo deslocamento desse profissional para a CRE, o maior
desafio a ser vencido para a atuagdo no novo contexto foi, segundo eles, justamente vencer a
“resisténcia” por parte dos professores. Resisténcia esta que nao esta vinculada simplesmente ao
fato de se tratar de proposta governamental, mas sim a forma diferenciada de agir e pensar
educacado. Isso mexe diretamente com a formacdo individual do professor que estad em sala de
aula. Sabemos que todas as a¢Bes levam tempo para serem fortalecidas, ganharem espaco e
convencimento social.

Alguns formadores, quando questionados sobre o que consideravam relevante em suas a¢des
apo6s certo tempo de pratica na equipe pedagdgica, relataram que tinham oportunidade de
orientar o trabalho desenvolvido no “chdo da escola" a fim de obter melhor desempenho na
aprendizagem dos estudantes. Também afirmaram que os professores em sala de aula sentem o
peso de muitas cobrancas e poucas sugestdes; alguns até se sentiam mais a vontade para

1% Entende-se jurisdicdo neste artigo como todos os municipios que compdem a area de atendimento das CRE. Cada
CRE possui os municipios especificos. No caso do municipio de Trés Lagoas, atende Agua Clara, Brasilandia, Selviria e
Santa Rita do Pardo.
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expressar suas angustias e encontrar novos caminhos para a sua pratica pedagdgica. Outros
citaram o fato de poder transmitir “esperanca” ao professor de sala de aula — no sentido
pedagogico. Também foi possivel perceber o quanto sdo importantes as sugestdes de novas
metodologias e uma equipe a disposicao para parcerias.

Assim, o professor se sente amparado, o que lhe da animo pra seguir em frente. De forma geral,
muitos afirmaram a necessidade de trabalho em equipe, de colaboragdo, mesmo em sala de aula,
trabalho este que ndo deve ser visto sob a 6tica dos territérios marcados por disciplinas — como
se fossem saberes guardados —, mas sim, de modo a propiciar aos estudantes o desenvolvimento
de competéncias e habilidades relacionadas aos quatro pilares da educacgdo, conforme propde
Ninin (2008): aprender a fazer, aprender a ser, aprender a conviver, aprender a aprender.

Do total, 88,9% dos formadores assinalaram que o grau de satisfacdo quanto aos objetivos do
trabalho desenvolvido junto aos professores e setores que acompanham na escola era positivo,
com um indice de cerca de 70%.

Educar pela pesquisa: efeito no fazer docente

Ao trazer a questdo do “efeito no fazer docente” em relagdo a proposta do educar pela pesquisa,
busca-se promover um desconforto no tocante ao entendimento que o professor possui sobre o
que o estudante constréi enquanto conhecimento. A proposta de reflexdo ndo é debate de
metodologias, apenas. Portanto, consideramos as contribuicbes de Golombek (2009)
fundamentais para dizer que o mais importante da proposta ndo é o que ela causa de desconforto
no estudante ao pensar ciéncia, mas como ela causa no professor o estimulo para entender o
mundo cientifico, mundo este que o levara as producdes e criacdes.

O estimulo que os estudantes precisam para se moverem na investigagdo, na pesquisa, parte do
pressuposto que Guimaraes (2003, p. 26) defende como sendo o crédito que eles emitem naquilo
que acreditam fazer por vontade propria, por quererem alcancar os resultados sem,
necessariamente, sentirem a pressao da obrigatoriedade, a forca de demandas externas ao que
buscam. Nessa esteira, concordamos que o estudante age intencionalmente e produz conforme
a mudanca que almeja, contribuindo para novas ramificacdes. Assim, praticamos a pedagogia na
perspectiva critica, conforme proposto por Ninin (2008).

Logo, entendemos que os professores formadores atuantes nas CREs, ao realizarem seu trabalho
com os profissionais da educagdo, enfrentam problemas que deverdo ser vencidos pelos
professores em sala de aula quanto ao trabalho de producdo na perspectiva de autoria junto ao
estudante. Isso se da pelo fato de que esse trabalho é algo novo ao professor que esta
acostumado a fazer da mesma forma que seus professores — ha tempos — faziam. Para que haja
mudanga é necessario que todo o sistema mude, junto como o esquema de atribuicdo de notas,
a maneira de gerir a escola e, principalmente, a quebra do paradigma que vem sendo criado de
que todo esse processo de mudanca que estamos vivenciando trata-se de um simples modismo.
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Trabalhar no contexto do efeito do fazer docente significa, segundo afirmativas dos professores
formadores, aprender a dividir o controle sobre a aprendizagem com o estudante, formando
parcerias em que ocorra a mudanca na cultura de reproducdo para a da producdo, pois os
estudantes estdo inseridos e acostumados a um sistema que tem como objetivo a nota, e ndo a
aprendizagem. Para que isso ocorra, primeiramente o professor precisa estar motivado a entrar
na sala de aula. Caso contrario, ndo ha como motivar os estudantes. Agora, havendo motivagdo
em ambas as partes, problemas como indisciplina, falta de respeito com colegas e funcionarios e
as questdes familiares que o estudante traz consigo para escola diminuem com o passar do
tempo.

Ha a necessidade de incentivar a exploracdo das praticas que ndo estejam simplesmente
vinculadas & passividade da transmissdo e memorizacio dos contetidos. E urgente que ocorra a
superacdo da abordagem pedagdgica tradicional, com o uso de metodologias ativas e a
adaptagdo as tecnologias educacionais.

O mesmo ocorre com o professor pesquisador, segundo Becker (2010), que traz uma caracteristica
que o diferencia dos demais colegas de trabalho, uma vez que ele transforma o agir docente em
agir intelectual, cuja empiria o move conforme atua com seus estudantes nesse ir e vir da
aprendizagem. O foco muda, a perspectiva amadurece. Ndo sdo apenas metas conteudistas que
estdo em jogo, mas a construcao de algo “novo” a partir do olhar investigativo e transformador
da pratica cognitiva. Portanto, tanto professor quanto estudante sdo sujeitos epistémicos,
movidos pela pesquisa e pelo ato de conhecer.

Nesse sentido, concordamos com os entrevistados, que afirmaram durante a entrevista que se
consideram formadores dentro do contexto da pesquisa e da autoria, porque, no decorrer das
formacdes, buscam fazer com que o professor chegue as suas conclusdes com o minimo de
interferéncia possivel. Assim, o caminho é percorrido sempre valorizando suas produgdes, tendo
a perspectiva da formacdo critica, em que o sujeito pensa o seu fazer e sua pratica via
metodologias que propiciem despertar o desejo de saber e auxiliar o estudante no papel de
aprendiz. Todo esse contexto contribui para que efetivamente ocorra a mudanga no fazer
docente.

Toda proposta de mudanga demanda tempo e assimilacao por parte dos envolvidos; logo, nada
é construido num piscar de olhos. Devem ser consideradas a problematizacao e a fundamentacao
decorrentes do processo. Nessa perspectiva, tanto professor quanto estudante recebem
acompanhamento, sdo orientados por equipes e propostas de formagdes, como cursos
promovidos pela SED e oficinas propostas pelas CREs junto as unidades escolares. Exemplo disso
é o processo formativo denominado “Educacdo em tempo integral: fortalecendo o educar pela
pesquisa e o protagonismo estudantil”, voltado para a proposta da Escola da Autoria e
desenvolvido nas modalidades presencial e a distancia, esta por meio da plataforma Moodlel1,

" Curso ofertado pela Coordenadoria de Formagdo da Secretaria de Estado de Educagdo de Mato Grosso do Sul -
CFOR/SED/MS, com carga de 120 horas, destinado a todos os professores que atuam nas escolas denominadas “de
autoria”.
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concluido por cerca de 70% dos cursistas inscritos, apesar do alto grau de dificuldade apresentado
no decorrer da escrita de textos nos géneros ensaio e artigo cientifico, propostos no curso.

A dificuldade apresentada por muitos cursistas alertou-nos para a questao do que é possivel fazer
para melhorar este quadro e dinamizar a pratica da autoria. Refletindo sobre essa questado, os
professores formadores propuseram sugestdes: criar estratégias dinamicas, em conjunto com a
teoria, que possam melhorar a pratica pedagdgica; propor atividades contextualizadas com a
realidade do estudante; identificar a origem das dificuldades dos estudantes, pois na maioria dos
casos sdo causadas por problemas externos a escola; dar voz aos alunos, pois eles tém muito a
dizer/criar. Portanto, novas praticas, com aulas mais dinamicas, abordagem de novos temas e
perspectivas interdisciplinares podem instigar os estudantes na busca por respostas, em
substituicdo ao comodismo de receber informacbes passivamente. Em resumo: construir a
autonomia, despertar a curiosidade, propiciar a pesquisa e adotar metodologias dinamicas
promovem a aprendizagem.

A educagdo no Estado de Mato Grosso do Sul estd em um momento de proposicdo de uma
construcdo diferenciada dos saberes. De forma geral, considerando a minha experiéncia didatico-
pedagodgica na formacdo de gestores, professores e coordenadores, posso afirmar que os
professores buscam construir esse processo com a participacdo efetiva nos cursos, apesar das
dificuldades — consideradas normais —, como “inseguranga” diante do novo.

No entanto, isso ndo negativiza as iniciativas por eles encabecadas, uma vez que os instrumentos
usados na construcdo do conhecimento desenvolvem a autonomia do estudante, permitindo o
percurso coletivo, ambos em sintonia, tanto para aprender quanto para executar o aprendizado.
Essa unido entre professor e estudante permite a producdo com maior liberdade de expressao.
Diante do exposto, realmente é visivel que a educacdo passa por transformacdes no tocante ao
modo de concebermos a aprendizagem e a produgdo desta. Portanto, hoje, falar em
aprendizagem considerando o ato da pesquisa leva-nos a derrubar paradigmas cristalizados entre
os professores e estudantes, entendendo que o “fazer docente” promove, literalmente, um
(re)aprender e (re)ensinar. A partir dessa reflexdo, o processo de aprendizagem passa ser mais
natural para o professor, que entdo desenvolvera junto ao seu estudante a aprendizagem efetiva.
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O que muda com a nova proposta da aprendizagem por autoria?

Mais do que o ensino, a aplicacdo da pesquisa na escola conduz ao
dominio das habilidades didaticas renovadoras pela discussao, pela
leitura, pela observacao, pela coleta de dados para comprovacéo de
conjecturas sobre os fatos pela analise criativa das deducoes,
conclusdes e, sobretudo, pela construcdo do conhecimento a partir
daquilo que os alunos ja sabem (MARTINS, 2001, p. 45).

Segundo os entrevistados, o objetivo da proposta de trabalhar com pesquisa é formar cidaddos
autébnomos, nado no sentido do autodidatismo, mas sim na construgdo por meio de orientagdo, na
busca daquilo que é importante e relevante para o estudante. O ganho é a possibilidade de um
aluno critico, cidaddo e participativo em seu entorno social, buscando a transformacdo de seu
meio e de si mesmo.

Todo esse processo demanda rever o processo de aprendizagem e fomentar o trabalho
interdisciplinar, considerando que ndo ha conhecimentos prontos e acabados. Ao envolver o
estudante no processo, e ndo tratd-lo como mero ouvinte, as chances de sucesso na
aprendizagem sdo maiores. A imersdo gera resultados positivos, sem falar que a interagdo entre
0s novos saberes adquiridos, a estrutura de conhecimentos prévios e a experiéncia dos estudantes
torna-se aplicavel e relevante. Portanto, a discussdo ndo sera se é escola de tempo integral ou
ndo. A discussdo é no tocante ao que estamos praticando em sala de aula e fora dela e a
construcdo dos saberes para os estudantes.

Como afirma Demo (2004) na discussao sobre a escola de tempo integral e a aprendizagem pela
pesquisa,

Nossos estudantes aprendem tdo pouco, ndo é, acima de tudo, porque
tém pouco tempo de aula, mas porque assistem a aulas instrucionistas
que dificultam a aprendizagem. O tempo, ainda que curto, é
desperdicado com aulas copiadas feitas para o estudante copiar e, se
isso ndo bastasse, para devolvé-las copiadas na prova, de tal sorte que,
aumentando essas aulas, estariamos aumentando o reprodutivismo
(DEMO, 2004, p. 690).

Nesse sentido, nosso papel para que a pesquisa escolar ocorra de modo a propiciar o
desenvolvimento da autonomia do estudante — como protagonista e investigador critico do
conhecimento — permeia a mudanca de conduta e de perspectiva de ensino. Teremos que deixar
muitas ac¢des fluirem, dando autonomia aos estudantes para "pensar”, sabendo estimular suas
habilidades. Nao é facil. E desafiador. Porém, possivel diante das condicdes que o século XXI
oferece.
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Consideracoes

Ao explorar as entrevistas realizadas na CRE-12, do municipio de Trés Lagoas, utilizando recortes
para promover a analise das relagdes de representacdo desses sujeitos enquanto profissionais
atuantes na formacao de professores da Rede Estadual de Ensino, este trabalho fomentou
algumas abordagens para refletir, por meio das falas desses formadores, as representa¢des que
permeiam seu fazer pedagdgico.

A proposta do educar pela pesquisa é instigada nas praticas metodoldgicas na educacdo em
nosso estado, configurando uma nova forma de compreender e fazer educacdo, ndo apenas na
perspectiva do estudante, mas principalmente na do professor, que necessita de conhecimento
consciente, deliberado, livre de engessamentos, além de alto grau de comprometimento em
relacdo ao seu papel de intervengdo permanente no desenvolvimento do estudante para que o
processo flua da melhor forma possivel.

Os resultados indicam que tais sujeitos, mediados pelo discurso institucional da politica da
aprendizagem pela pesquisa, vivenciam momentos de mudanca em seu fazer pedagdgico. O
formador faz parte do processo de educar pela pesquisa, em que o fazer docente dos professores
em sala de aula precisa ter efeito do (re)aprender e (re)ensinar. Portanto, ndo sdo apenas metas
conteudistas que estdo em jogo, mas a construcdo de algo novo a partir do olhar investigativo e
transformador da pratica. Portanto, professores e estudantes sdo sujeitos epistémicos movidos
pela pesquisa e pelo ato de conhecer.

E notavel a colaboracdo pedagdgica oriundas da implantacdo das Coordenadorias Regionais de
Educacdo nos municipios-sede, o que aumentou a area de atuagdo das formacdes em suas
especificidades, dinamizando e potencializando o fazer docente na perspectiva do (re)aprender e
do (re)ensinar.

N&o chegamos ao ponto final. Mas fica o incentivo para continuarmos com essa atitude
investigativa e de incentivo a producéo cientifica do estudante, sempre tendo como base a ideia
de que tudo é movido pela procura e pela vontade da descoberta. Que venham novas reflexdes!
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Introducao

Por meio da pesquisa o estudante tem possibilidade de despertar sua curiosidade, descobrir
percepcOes diferentes, fatos novos. O professor tem a missdo de orientar seus alunos na busca
de informacbes para que sejam transformadas em conhecimento, disponibilizar referéncias
bibliogréaficas, oferecer melhores condicdes de desenvolvimento da investigacdo. Além de atuar
na orientagdo da construcdo de textos a partir do material da pesquisa, o professor deve ensinar
como analisar aspectos relevantes em termos de conteldos pesquisados. Vale ressaltar e
conscientizar de que uma pesquisa ndo é uma cépia, e sim uma producdo singular de um
conhecimento.

A gama de informacdes adquiridas pelos alunos na esfera tecnoldgica permite problematizar o
uso dessa ferramenta, tida como uma “faca de dois lados”, uma vez que, se sua utilizagdo nao for
ndo incentivada e corretamente orientada, ndo havera grandes perspectivas de avancos do saber
aprender e do aprender a fazer. Por isso ha a necessidade de uma coesdo na ensinagem13 de
como utilizar tais ferramentas como aliadas e ndo com aversao, pois seu uso consciente permite
novos olhares para problematicas que surgirdo ao longo da realizacdo de um projeto de pesquisa.

12 Graduada em Histdria pela UFMS, campus Trés Lagoas. Graduanda em Psicopedagogia e Educacao Especial pela
Faculdade de Conchas — FACON. E-mail: julicefarias@yahoo.com.br

'3 Léa das Gragas Camargo Anastasiou criou o neologismo “ensinagem” para se referir a pratica que envolve
professores e estudantes na acdo conjunta de ensinar e apreender, seja dentro ou fora da sala de aula. (ANASTASIOU;
ALVES, 2004, p. 15)..
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Quando falamos de pesquisa no ambiente escolar na educag¢do basica, a mesma deve seguir o
principio da problematizacdo. Ressaltamos que ndo ha pesquisa sem um problema eminente,
sendo ela sera apenas a reproducao de informagdes desconexas, sem um norte. Ainda que muitas
vezes ndo apresente solucBes e que surjam outros problemas, evidenciar o estudo e o
aprofundamento faz com que a descoberta seja mais significativa.

Para Vygotsky, a melhor aprendizagem é aquela que ocorre na zona de desenvolvimento proximal
— "a distancia entre o nivel de desenvolvimento atual, como determinado pela independéncia na
resolucdo de problemas” e o “desenvolvimento potencial, como determinado através da
resolucdo de problemas com ajuda de adultos” (VYGOTSKY, 1984, p. 97). Por isso, é de suma
importancia saber de onde o aluno saiu e quais aprendizagens foram adquiridas ao longo do
processo, algo que implica conhecimento processual, e ndo pronto e acabado, como visto na
educacao tradicional, em que o aluno é “testado” e “medido” por uma nota ou um conceito.

De acordo com Luna (1991), uma pesquisa implica o preenchimento de pelo menos trés
requisitos: A existéncia de uma pergunta que se deseja responder; a elaboracdo de passos que
permitam obter a informac&o necessaria para respondé-la; e a indicagdo do grau de confiabilidade
na resposta obtida.

A pesquisa dentro do espaco escolar permite analisar que quando se dispde de um problema, os
alunos sentem-se desafiados a propor solu¢des, possibilitando que saiam da zona de conforto e
trabalhem com hipoteses para delinear caminhos que provoquem desequilibrios que levem a uma
descoberta. A pesquisa deve ser aqui pensada como uma dinamica social — como a sociedade
passa por mutagdes constantes, assim sdo os nossos educandos, que por vezes vém de casa com
um conhecimento prévio, e que necessitam de objetivacdo para as suas curiosidades. Segundo as
ideias de Freire, pode-se afirmar que é dever do professor e da escola respeitar os saberes prévios
do aluno, tanto os historico-culturais quanto os construidos socialmente. E, através desses saberes
do senso comum, torna-los criticos.

Para tanto, sabemos que a aprendizagem ndo ocorre de um dia para o outro e que, nos dias de
hoje, com a gama de informag¢des que temos, o ensino tem que ser prazeroso, de modo que
impulsione o aluno a magia do aprender. Evidencia-se, ainda, que a aprendizagem é resultante
de estruturas cerebrais que sdo modificadas de acordo com os incentivos, de modo a gerar novos
comportamentos.

Dessa forma, cabe ao educador estimular os sentidos, reorganizar a aprendizagem, ensinar que a
producdo textual necessita de reconstru¢des, como fazer, refazer, escrever, reescrever, recontar e
repassar, processos esses que estimulam o aluno a refletir sobre o que escreve e para quem

escreve.

Quando se chega aos pontos elencados acima, pode-se dizer que ha uma pesquisa significativa,
em que o estudante se torna protagonista do seu saber, estimulado a se desenvolver e se
transformar.
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N&o nos esquecamos que o educador é peca-chave, pois sé é possivel motivar os estudantes e
possibilitar um ensino diferenciado quando os professores também se propdem a produzir seus
proprios textos, mostrando-lhes que essa é uma tarefa ardua, porém prazerosa, quando dialogada
e dirigida em uma conjuntura social.

Portanto, para alcancar tais objetivos, é necessario se desvencilhar dos antigos paradigmas e
tracar caminhos que permitam assumir uma postura que leve o aluno a ser problematizador e
critico dos adventos que uma pesquisa possa proporcionar, que nao seja simplesmente uma
exigéncia, mas sim, o inicio de um desafio que permeia as mudancas dentro e fora do ambito
escolar.

Um breve historico da sala de aula invertida

A sala de aula invertida nasce no momento em que, depois de 37 anos de magistério, Aaron Sams
comeca a interrogar o modo pelo qual os alunos aprendiam, assim como passa a analisar o
descontentamento pelo nao aprendizado. Foi, desse modo, que ele teve a ideia de iniciar a pratica
de filmar as aulas e pedir para que os alunos criassem a pratica de revé-las em casa, para
realizarem as atividades propostas por eles, como os exercicios e o estudo dirigido.

Bergmann e Sams (apud PAVANELO e LIMA, 2017) abordam as teorias de aprendizagem
centradas no aluno para atingirmos o conceito de sala de sala invertida. A pratica é construida
por duas situacdes: “uma que requer interacdo humana (atividades em sala de aula), ou seja, a
acao; e outra que é desenvolvida por meio do uso das tecnologias digitais, como videoaulas
(atividades fora da sala de aula)” (PAVANELO e LIMA, 2017, p. 742).

Ao tratar dessa metodologia, os autores notaram um avanco significativo no rendimento dos
alunos, levando a pensar que os moldes nos quais a escola reproduz os conteldos nao satisfazem
os educandos. Pensando na perspectiva de que o aluno pudesse ter o conhecimento prévio das
aulas e que fosse aprimorando o conhecimento adquirido, comegaram a introduzir pesquisas e
projetos para instigar os alunos a procurar assuntos que os interessassem e despertassem sua
curiosidade.

Assim sendo, a inversdo da sala de aula é uma referéncia para tratar de uma educagédo ativa, que
condiz com as necessidades de cada aluno. Por isso deve-se falar em educagdo hibrida,
compreendida aqui como uma forma de mesclar os modos de ensino on-line, em que o aluno
busca o seu conhecimento sozinho, com o paralelo do estudo off-line, em que o mesmo
disponibiliza de uma rede de contatos com os colegas de sala para sanar as dividas, bem como
o trabalho do professor enquanto mediador, intensificando o trabalho colaborativo e
participativo. Isso significa que ndo ha uma Unica forma de aprender e, por consequéncia, ndo ha
uma Unica forma de ensinar. O trabalho participativo pode estar aliado ao uso das tecnologias
digitais e propiciar momentos de aprendizagem e troca que ultrapassam a da sala de aula. Estudar
em grupo torna-se ainda mais significativo quando ha um objetivo comum a ser alcancado.
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Partilhando desse pressuposto, acreditamos que Valente discorre pontualmente ao dizer:

A sala de aula invertida € uma modalidade de e-learning na qual o
conteldo e as instrucées sdo estudados on-line antes de o aluno
frequentar a sala de aula, que agora passa a ser o local para trabalhar
os conteldos ja estudados, realizando atividades praticas como
resolucdo de problemas e projetos, discussdo em grupo, laboratérios
etc. (VALENTE, 2014, p. 85).

Pavanelo e Lima relatam um estudo de Moran e Milson (2014), destacando os principais

resultados encontrados em pesquisas que utilizaram a sala de aula invertida.

Segundo esses autores, algumas delas indicaram um melhor
desempenho de seus alunos em avaliacbes, outras relataram um
indicativo de que a classe se mostrou mais envolvida com o
desenvolvimento do contelddo e que os alunos sentiam maior confianca
em sua capacidade de aprender de forma independente (PAVANELO e
LIMA, 2017, p. 743).

Um dos principais beneficios que essa metodologia proporciona é o aumento da

responsabilidade dos estudantes. Ao realizar esse trabalho, pode-se notar que ela é transferida

do professor para o estudante, sendo este o responsavel pela sua aprendizagem e que, em

consequéncia desse esforco, sera alcancado o sucesso, possibilitando-lhe trabalhar em seu

proprio ritmo e maneira.

A sala de aula invertida ajuda ainda na construcdo de habilidades cognitivas, pois o estudante

terd um roteiro de estudos a ser seguido, de modo que o objetivo proposto seja alcancado. Outro

fator relevante é que podem ser propostas diferentes tematicas dentro de uma mesma sala de

aula, permitindo ainda mais o enriquecimento empirico do aluno, pois o levara a buscar

conhecimentos concretos para contextualizar seu aprendizado.
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Dessa maneira, nos dispomos a pensar que a compreensdo do conteldo se da segundo o
esquema apresentado na imagem abaixo:

NA AULA:
Esclarecer davidas;
Discutir conceitos;
Analisar artefatos;
Resolver problemas;
Trabalhar em grupo;
Criar projetos. DEPOIS DA
AULA:

i Rever conceitos;
Desenvolver
projetos.

ANTES DA AULA:
Ver videos/vodcasts;
Recordar expressdes;

p= Conhecer termos

novos;

Introduzir conceitos.

Fonte: SCHMITZ, 2016, p. 64.

Além disso, pode-se afirmar que

Adotar as ferramentas tecnoldgicas e o ensino assincronico, que
caracterizam a sala de aula invertida, com uma abordagem voltada para
os alunos, para decidir o que lecionar, tende a criar um ambiente
estimulante para a curiosidade. Ndo se precisa mais perder tempo
reapresentando conceitos ja bem conhecidos, que apenas devem ser
relembrados, nem usar o valioso tempo em sala de aula para transmitir
novo conteldo (BERGMANN e SAMS, 2014, p. 45, apud SCHMITZ,
2016).

Uma metodologia ativa, por mais promissora que seja pelas suas caracteristicas, por si sé nao
transforma o mundo ou a educagdo, nem mesmo consegue promover a motiva¢do autbnoma dos
alunos. Recorremos a Vazquez para aferir a sua afirmacéo:

A teoria em si [...] ndo transforma o mundo. Pode contribuir para sua
transformacdo, mas para isso tem que sair de si mesma, e, em primeiro
lugar, tem que ser assimilada pelos que vao ocasionar, com seus atos
reais, efetivos, tal transformacdo. Entre a teoria e a atividade pratica
transformadora se insere um trabalho de educac¢do das consciéncias [...].
Uma teoria so é pratica na medida em que materializa, através de uma
série de mediacbes o que antes sé existia idealmente, como
conhecimento da realidade ou antecipagao ideal de sua transformagao
(VAZQUEZ, 1977, p. 206-207).
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A sala de aula invertida muda o papel do professor, que deixa a sua funcao principal de transmitir
o conhecimento e age mais como guia dos alunos. No livro A sala de aula invertida: uma
metodologia ativa de aprendizagem, elencam-se multiplos pretextos para abracar o método,
entre eles

A inversdo fala a linguagem dos estudantes de hoje (conectados,
usuarios de diversos recursos digitais); [...] ajuda os que tém dificuldade
de aprendizado (eles podem pausar e voltar o video com a explicagao,
0 que ndo é possivel em uma aula tradicional, e ganham mais atenc¢ao
do professor durante as tarefas em sala) (BERGMANN e SAMS, 2016).

O papel do professor consiste em interagir com os estudantes, circulando pela sala e orientando
as atividades. Logo, a dindmica muda, em um processo de “programa reverso de aprendizagem
para o dominio” (BERGMANN e SAMS, 2016), no qual os alunos progridem dentro do seu préprio
ritmo, caminho que os autores optaram por seguir e desenvolveram ao longo de anos.

O maior desafio, porém, é saber o que se esta fazendo e por qué. Entretanto, Bergmann, pontua:

O professor acredita que ha quatro dificuldades principais para quem
quer comecar a trabalhar com esse sistema: inverter a propria mente e
entender o tempo em sala de aula, estar treinado apropriadamente para
fazer a inversdo de maneira bem feita (ter bons videos, ensinar os alunos
como assistir aos videos de forma que extraiam as informacdes ao
maximo), achar tempo para elaborar a aula invertida (ou encontrar
conteldos que o ajudem, como videos de outros professores ou outros
materiais, como games) e dominar a tecnologia (BERGMAN, 2016, p.
32).

A sala de aula invertida na pratica

Como atuante em sala de aula no ano de 2017, tive a oportunidade de aplicar essa metodologia,
e acredito que isso so foi possivel devido a uma série de fatores pertinentes, como participacdo
dos alunos, o interesse pelo novo e a rotatividade que a metodologia permite, pois isso possibilita
sair do senso comum para problematiza¢des que outrora, apenas com o livro didatico, ndo seria
possivel abarcar.

Pensar e agir na praxis pedagogica exige superar varios empecilhos, porém a motivacao vinha de
saber que seria possivel utilizar a tecnologia, algo pertencente ao universo dos nossos jovens e
adolescentes, para a producdo do seu préprio conhecimento.

Quando se propde um trabalho com uma metodologia que nao é habitual, € normal causar
estranhamento entre os professores e alunos, mas se a proposta for bem apresentada,
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explanando-se os reais beneficios e méritos obtidos ao longo do processo, as barreiras iniciais
comecam a cair e se inicia um processo de apostar em tais mudancas.

Em reflexdo sobre o processo de ensino-aprendizagem, foi possivel notar que os alunos
obtiveram maior dominio do conteudo e tiveram mais foco no estudo de assuntos que antes nao
eram considerados de relevancia. Como professora de histéria, tento fugir da concepcéao
positivista de ressaltar datas histéricas e icones tidos como “herdis”; partilho mais de uma histéria
social, em que os estudantes possam vislumbrar a dindmica e a complexidade da sociedade, em
vez de restringir apensas a fatos datados que ndo sdo capazes de ampliar o horizonte quanto as
mudangas ocasionadas em niveis locais, regionais, estaduais e até mesmo nacional.

Saliento, ainda, que um dos motivos de trabalhar com essa metodologia esta no fato de o aluno
ndo se prender apenas ao conteudo pré-determinado, como uma reproducdo de algo que ja foi
escrito, lido e relido, mas sim procurar novas fontes para produzir seus préprios conhecimentos.

O que mais chama a atencdo na sala de aula invertida é a possibilidade de fazer a pratica das
rotacdes, conhecida também como estacdes de aprendizagem, pois permite que o aluno conhega
um pouco de cada tematica e tenha um olhar divergente, que antes o grupo nédo havia levantado
como relevante. Dai a importancia dos multiplos olhares e sensacdes na educacéo.

A partir do momento que o professor disponibiliza essa flexibilidade, o aluno propde-se a
apresentar resultados a partir dos desafios propostos e das (des)constru¢des. Momentos como
esse mobilizam ndo sé os grupos isoladamente, mas toda a turma, por meio de discussdes e
socializagdes dos conteldos. Vale lembrar que a pratica da sala de aula invertida ndo se limita
apenas ao espaco da sala de aula, podendo ser desenvolvida com um grupo em uma biblioteca,
outro em uma sala de informatica, e outro dentro da sala de aula. O importante é fazer com que
os estudantes percebam a gama de informacgdes disponiveis e os filtros que poderao ser feitos a
partir das coletas de dados.

Algumas consideracoes

As metodologias ativas possuem intencionalidades, por isso é de suma valia, tanto aos alunos
quanto aos professores, compreender o processo. Para tanto, é preciso disponibilizar estudos que
permitam o maior aperfeicoamento da pratica pedagdgica do professor e subsidios aos alunos.
O papel do professor, nesse aspecto, ganha relevancia, ao mesmo tempo em que lhe acrescenta
responsabilidades quando comparadas a estilos de trabalho convencionais.

A necessidade de repensar os processos de ensino aprendizagem, de
modo que o proposito de formar cidaddos para intervir de forma
relativamente autbnoma e racional nos intercambios sociais da
sociedade democratica orientem e configurem as praticas educativas
(SACRISTAN e GOMEZ, 2000, p. 11).

63



PESQUISA
E AUTORIA

DEMATO GROSSO00 SUL
Estamos imersos em uma contemporaneidade em que os alunos dinamizam informac¢des em
questdes de segundos. Cabe a nés, enquanto educadores, contextualizar essa demanda e motiva-
los. A educacdo basica nos permite também vislumbrar que ainda ha muito obstaculos a serem
vencidos. Pensar na metodologia diferenciada ndo exige apenas uma mudanca na pratica ao que
compete o dominio em sala de aula; junto a isso vem uma série de fatores, como os processos
avaliativos em seus niveis de complexibilidade.

Portanto, ndo cabe considerar o modelo invertido como o apice da educacdo, como a correcao
da distorc¢do curricular, mas deve-se pensar que os estudantes se responsabilizam mais pela sua
aprendizagem e desconstroem o esteredtipo da passividade, em que se considera que eles estdo
a espera do conhecimento pronto e acabado vindo do professor.
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O USO DAS TECNOLOGIAS DA
INFORMACAO NA SALA DE AULA

Marisa Nery de Oliveira ™

Introducao

Para melhor entendermos o potencial do uso das tecnologias na sala de aula e o processo de
inclusdo digital, é preciso compreender os fatores que envolvem o processo de desenvolvimento
econdmico e educacional durante os Ultimos 30 anos. No inicio dos anos 1980 o governo federal
apresentou o primeiro programa de inclusdo digital envolvendo algumas universidades publicas.
Muito tempo passou e varios projetos foram implantados desde entéo.

Atualmente, o processo de inclusdo digital estd associado a melhoria da economia do pais e a
uma realidade, a da informatizacdo da sociedade como um todo, presente em atividades como
transporte, comércio, esporte e até mesmo a agropecudria. A inclusdo digital representa, enfim,
melhoria no IDH, qualidade de vida e enquadramento de um individuo na sociedade global.

A popularizacdo do celular e das midias sociais faz com que a utilizacdo de aplicativos e outras
ferramentas digitais seja cada vez mais comum no dia a dia de criancas, jovens e adultos. Logo, a
utilizacdo das tecnologias da informacdo a partir do processo de inclusdo digital permite
compreender os comportamentos da sociedade contemporanea.

s

Ao considerarmos o comportamento de criangas e jovens na atualidade, é praticamente
impossivel separa-los de aparelhos celulares, tablets ou computadores. Os celulares modernos
dispéem de ferramentas e aplicativos diversos, com os quais, ao simples toque, a crianca
consegue fazer contas, ver as horas, saber a previsdo do tempo, enviar e receber mensagens,
anotar recados, obter localizacdo via GPS, entre outras agdes — consegue inclusive fazer ligagdes.
Se o celular representa um aparelho de uso comum, com diversas possibilidades de aplicagao,
incluindo pesquisa, faz-se necessario ao professor e a prépria escola desenvolver meios de utiliza-
lo em beneficio da aprendizagem dos estudantes.

* E-mail: marisanerydeoliveira@yahoo.com.br.

67

GOVERNO
DO ESTADO
Mato Grosso do Sul



PESQUISA
E AUTORIA

NAS VOZES DOS PROFESSORES
DE MATO GROSSO DO SUL

O presente trabalho, produto de uma pesquisa bibliogréfica, traz em sua primeira se¢do algumas
consideragdes a respeito da importancia e do processo de inclusdo de digital. A segunda parte
aborda a utilizacdo do jornal escolar como ferramenta de inclusdo digital e utilizacdo das
tecnologias da informacdo em sala de aula. No terceiro momento sdo apresentadas algumas
consideragdes sobre a importancia da utilizagdo das tecnologias da informagdo e das midias
sociais como recurso pedagogico.

Inclusao digital, informatica e educacao promovendo a construcao social

E impossivel falar de inclusdo digital sem antes falarmos de inclusdo social. N&o se tem acesso a
computadores sem ter antes acesso a alimentacdo.

Com o desenvolvimento do sistema educacional dos Ultimos 15 anos, impulsionado pela
revolucdo tecnoldgica, criou-se, entre grupos de diversas partes do pais, uma fronteira oceanica
entre os que conhecem e dominam a informatica e o grupo de alunos — e principalmente de
professores — que nunca tiveram acesso a um computador.

O maior problema enfrentado no Brasil a esse respeito esta associado as diferencas sociais e a
propria integragdo territorial. Um pais de territério continental, como o nosso, sofre problemas
diversos nesse aspecto, passando inclusive pelas barreiras fisicas, como matas, rios, areas de seca
e outros. Mas, ainda que seja algo a ser enfrentado, o problema socioeconémico torna-se ainda
maior, considerando-se a ma distribuicdo de renda. Mesmo no meio do ensino tecnoldgico, a
disparidade social e cultural é evidente, considerando, nesse caso, universidades publicas
sucateadas e universidades particulares muito bem estruturadas, mas com professores defasados
e mal preparados.

Considerando o processo educacional, o primeiro projeto de inclusdo digital desenvolvido no pais
foi semelhante ao realizado nos Estados Unidos. Essa proposta buscava estimular e promover a
implementagdo do uso de tecnologia informatica nas escolas brasileiras. Assim, com o advento
do | Seminario Nacional de Informatica Educativa, ocorrido em 1981, no qual estiveram presentes
educadores de diversos estados brasileiros, ocorreu o lancamento do projeto EDUCOM
(Computadores na Educacao), criado pelo Ministério da Educacao e Cultura.

E importante ressaltar que atualmente o uso da informatica estd altamente popularizado. O
acesso a equipamentos de informatica e aos seus beneficios de tempo e espaco estdo disponiveis
a grande parcela da populacdo, considerando inclusive os cybers — servicos de uso de
computadores por hora. Em um futuro breve todas as escolas do pais deverao estar interligadas
na rede mundial de computadores e seus alunos poderdo usufruir desse beneficio no processo
de aprendizagem.
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A respeito da importancia da inclusao digital, Pretto traz a seguinte reflexdo:

O analfabeto futuro sera aquele que ndo souber ler as imagens geradas
pelos meios eletronicos de comunicacdo. Isso nao significa apenas o
aprendizado do alfabeto dessa nova linguagem. E necessario
compreender que esse analfabetismo esta inserido e é consequéncia da
auséncia de uma razado imagética que se constitui na esséncia dessa
sociedade em transformagao (PRETTO, 1996, p. 99).

O uso de recursos tecnoldgicos proporciona maior dinamizacdo e socializacdo do conhecimento
entre seus usuarios. Empregar novas técnicas no ambiente de ensino torna o trabalho do
profissional da educagdo mais atrativo. Vivemos numa época em que as pessoas muitas vezes se
relacionam e possuem vinculos sociais estabelecidos pelas midias existentes na internet, o que
torna esse meio atraente aos olhos dos alunos. Assim, é preciso procurar novas formas de levar o
conhecimento aos educandos por meio de um espago que fascina a grande maioria das pessoas.

O uso das TICs torna possivel a contemplagdo de uma obra de arte por meio do da transferéncia
de uma midia para outra. Essa transmidia permite a extensdo da cultura presente, que estava
isolada somente em uma forma de propagacdo, permitindo ndo somente outra maneira de
contemplar a obra, mas uma maneira de incentivar a leitura, que a cada dia se vé com menos
praticantes, ainda mais a literatura classica.

Vale ressaltar que a cultura presente em livros nunca sera transposta totalmente para outra midia,
mas € possivel que se consiga que o apreciador de uma midia especifica, que talvez ndo tivesse
interesse em uma obra literaria, venha a conhecé-la em sua forma original devido a curiosidade
gerada pela reproducao da obra em suporte digital.

De acordo com Silva (2005, p. 78), o ensino com uso do computador propde que o estudante, por
meio da maquina, tenha condicbes de construir conceitos sobre qualquer campo do
conhecimento. Porém, quando a informatica é utilizada dessa maneira, ha apenas uma versao
computadorizada dos métodos tradicionais de ensino.

A inclusdo digital encerra um complexo inter-relacionamento de conceitos e tem como ponto
central a educagdo para a informacao. Nesse sentido, a relacdo entre inclusdo digital e educacao
para a informacdo constitui objeto de pesquisa emergente e importante para a ciéncia da
informacdo. Como uma ciéncia social aplicada e em acordo com as mudancas ocorridas na
sociedade contemporanea, a ciéncia da informacdo tem enorme papel econdmico e social.

Berchet (2001, p. 28) declara que a pedagogia — e, portanto, a educagdo — representa uma arte de
grande versatilidade. Nesse aspecto o professor, o tutor e o orientador necessitam de muita
atencado e cuidado na elaboragao de seus planos pedagogicos com o propésito de inserir, motivar
e direcionar seus alunos a novas formas de atuacdo pedagdgica em busca da construcdo do
conhecimento.
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Jornal escolar: informacao e tecnologia a favor da educacao

De acordo com Rodrigues (2006, p. 46), o jornal, como recurso pedagdgico, é um instrumento de
melhoria na qualidade do ensino com um todo. O veiculo de comunicagdo pode se transformar
num instrumento didatico de grande ajuda, ndo apenas em aulas de linguas, geografia, historia
ou educacdo fisica, mas perpassando todas essas disciplinas e integrando as discussdes de
diversos temas pertinentes ao entorno da comunidade escolar, fazendo o elo entre esse
microcosmo e o mundo.

Em relacdo a producdo de jornais por estudantes e sua vinculagdio com um trabalho de
aprimoramento da lingua escrita, o Projeto pedagdgico para o jornal escolar, texto hospedado
no Portal Jornal Escolar, enfatiza que:

(..) o Jornal Escolar deve estar necessariamente subordinado e
legitimado pelo processo pedagdgico que o origina. Isto ndo significa
dizer que o professor deva se contentar com aquilo que o aluno é capaz
de produzir de forma espontanea. Ao escreverem no jornal, criancas e
adolescentes estardo propensos a dar o melhor de si e a fazer o esforco
necessario para aprimorar sua obra pessoal (JORNAL ESCOLAR, 2012,
p. 02).

O texto Jornal escolar: inter-relagéo criativa, do professor Jorge Kanehide ljuim, merece destaque
dentre nossas leituras. Assim ele declara sobre sua experiéncia no assunto: “Entre muitas outras
particularidades, essa caminhada permitiu-me compreender como o jornal pode estabelecer um
clima de grande motivagao, envolvimento, cooperagao, distingdo e reconhecimento (autoestima),
emocao e afetividade entre os participantes” (IJUIM, 2002, p. 34). O autor ainda complementa,
afirmando que, mais que racionalizar o ensino com programas e maquinas, ha que se pensar o
humano na técnica e no ser. E o jornal escolar, sendo menos um veiculo e mais um processo rico
de relacionamento humano, pode transcender a eficiéncia e a eficacia sonhada pela modernidade
para constituir-se em vivéncias para o humano ser.

A escola sempre trabalhou mal a revisdo de texto e os alunos sempre odiaram fazé-la, porque em
um texto escrito a mao as corre¢des deixam um aspecto horrivel. E é preciso passar a limpo, voltar
a escrever tudo. Com um processador de texto, a revisdo se torna um jogo: experimentamos
suprimir trechos ou muda-los de lugar, com a possibilidade de desfazer se ndo ficar bom. Depois
de muitissimas intervencdes, o que temos na tela é um texto limpo, pronto para ser impresso.

No que diz respeito a perspectiva de melhoria da escrita, a principal estratégia foi ajudar os alunos
a perceber que poderiam resolver suas préprias dificuldades a partir da utilizagdo de estratégias
de revisdo e auxilio de dicionarios. Inicialmente ouvia-se muito a frase: “Professora, eu quero
escrever sobre esse tema, mas como eu escrevo?” Ao longo do processo, porém, essa pergunta
surgiu cada vez menos, pois os estudantes passaram a planejar seus textos e a utilizar os
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procedimentos de revisdo. Alguns grupos, por exemplo, optavam por ler os textos selecionados
paragrafo por paragrafo e, em seguida, discutiam e reescreviam com suas palavras. Também foi
possivel perceber oportunidades de pesquisar sindbnimos e expressdes populares, com o
proposito de melhorarem seus textos.

De acordo com ljuim (2002, p. 33), Celéstin Freinet tem inspirado a maioria das experiéncias do
uso do jornal no ensino fundamental e médio. Em seu jornal escolar, o educador francés relata
que, ja no comeco do século XX, desenvolvia com seus alunos suas técnicas para o jornal, que
consistia em uma recolha de textos livres realizados e impressos diariamente, agrupados, més a
més, numa encadernacao especial, para os assinantes e correspondentes. Com essas atividades,
ao despertar a espontaneidade e a livre-expressdo, o professor desenvolvia em seus alunos o
potencial do pensamento e o desejo de sua exteriorizacao.

O jornal confeccionado na escola pode exercer muitas fung¢des, retratar varios angulos e,
principalmente, estimular os interesses que muitas vezes ficam contidos no seio da sociedade
escolar. Para isso o professor, que faz parte do meio, aplica seus conhecimentos para estimular e
melhorar o aprendizado de seus alunos. E uma oportunidade para eles desenvolverem
competéncias indispensaveis para sua formagdo como leitores e produtores de textos. Além disso,
com o jornal os educadores podem explorar os diversos assuntos de forma integrada, inclusive
com a cultura local, com amplas possibilidades de descobertas importantes para o aprendizado.
Professores e alunos tém papéis importantes, e a responsabilidade de cada um implicard no
sucesso do projeto.

Cria-se, ainda, a oportunidade de aliar o curriculo escolar a realidade pratica, atraindo a atencao
dos estudantes, quebrando parte da rotina académica. Segundo Costa (1997, p. 16), com a
utilizacdo do jornal o foco se desloca do contexto curricular abstrato para a realidade palpavel
nos seus multiplos aspectos sociais, politicos, econdmicos e ambientais, entre outros.

O aluno-reporter ndao deve ser um mero redator de textos, mas a pessoa que amplia a cada
instante sua visdo de mundo. Para isso, o professor-editor incentiva-o a investigar, questionar,
tocar, degustar, sentir os aromas e odores do mundo (sinestesias que se compdem de estimulos
em nivel técnico-racional e também sensivel-intuitivo). O estudante deve ser estimulado a
reconhecer, respeitar e relacionar-se de forma profunda com o outro, a solidarizar-se as dores e
as alegrias universais (distinguir sem separar, associar sem reduzir, pois tudo e todos estédo ligados
a tudo e a todos). Dessa forma, seus relatos publicados ndo serdo apenas textos que o ajudardo
a se expressar melhor, mas serdo cria¢gdes de cultura que refletem mais que suas aspiracdes; seus
relatos ndo sdo frutos de metodologias explicativas, mas vivéncias humanas colhidas com os
afetos e os esforcos de compreensao.

Certamente ndo é possivel trabalhar a producdo do jornal escolar sem passar pelo trabalho com
varios géneros do jornal convencional. Ndo parece produtivo que se considerem todos esses
géneros em um Unico momento. Decidir quais géneros abordar, como e em qual momento é uma
questdo que exige planejamento, pratica e reflexdo, de modo a realimentar o planejamento e,
portanto, renovar e aperfeicoar a pratica.
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Os saberes das criangas sobre a linguagem e os conhecimentos das diferentes areas sdo fontes
privilegiadas para novas aprendizagens. Conhecé-los é base para um trabalho pedagdgico mais
significativo e eficaz. E registra-los é uma forma de explicita-los e valoriza-los, colocando-os em
um outro plano, na dinamica do processo de ensinar e aprender na escola. De acordo com Borba
(2006, p. 24), o registro dos saberes das criancas pode ser incluido no trabalho escolar cotidiano
por meio de varias possibilidades: desenho, escrita, video e audiogravag¢des, de acordo com os
recursos existentes e o que se quer registrar.

Diante dessa realidade, torna-se necessario que cada vez mais as escolas passem a trabalhar
visando a formagao de cidaddos capazes de lidar, de modo critico e criativo, com a tecnologia no
seu dia a dia. Cabendo a escola essa funcao, ela deve utilizar como meio facilitador do processo
de ensino-aprendizagem a prépria tecnologia com base nos principios da Tecnologia
Educacional.

O uso das midias sociais no ensino fundamental

O pais passa por um atraso digital — mesmo tendo um nimero crescente de usuarios da internet,
ainda temos problemas de aquisi¢cdo de computadores e de conhecimento no uso das maquinas.
Muitas escolas tém implantado projetos sobre informatizagdo do processo de aprendizagem, mas
falta muito até chegarmos a um ponto semelhante a paises como Finlandia.

De acordo com Chatti (2006, p. 450) a aprendizagem ndo é somente a unido entre pessoas
e conteddos, mas sim a conexdo de pessoas com outras para dar suporte a construgdo
colaborativa do conhecimento. O autor ainda complementa que a evolucdo da sociedade tem
sido analisada de modo a compreender a integracdo de novas tecnologias e experiéncias, dentre
as quais podemos destacar as redes sociais na educacao formal. Para que o avanco social possa
de fato ocorrer, a aprendizagem precisa rever seus conceitos, tornando seu processo de trabalho
mais dindmico e moderno, sendo cada vez mais centrada no aluno.

Ao tratarmos das redes sociais, o espago educativo tende a oportunizar a alunos e professores a
interacdo entre si, proporcionando troca de informacdes e experiéncias pessoais e profissionais,
possibilitando a ambos compartilhar conhecimentos de uma forma mais colaborativa e dinamica.
Essa relacdo faz com que o computador possa se tornar uma extensdo da sala de aula,
proporcionando o despertar do interesse do aluno em participar de debates e experimentar novas
formas de aprendizado.

De acordo com Recuero, a rede social pode ser definida

(-..) como um conjunto de dois elementos: atores (pessoas, institui¢des
ou grupos; os nos da rede) e suas conexdes (interagdes ou lagos sociais).
Uma rede assim, é uma metéafora para observar os padrdes de conexdo
de um grupo social, a partir das conexdes estabelecidas entre os
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diversos atores. A abordagem de rede tem assim seu foco na estrutura
social, onde ndo é possivel isolar os atores e nem suas conexdes
(RECUERO, 2009, p. 240).

Santos (2000, p. 114) ressalta que vivemos um momento de transformacao cultural, em que as
tecnologias digitais passam a exercer uma profunda influéncia no comportamento de jovens e
criancas e, porque nao dizer, até mesmo de adultos, de forma nunca vista anteriormente. As
tecnologias digitais representam uma ferramenta de transformacdo e empoderamento,
transformando processos de producdo e socializagdo de conhecimento. Por meio das midias
sociais é possivel criar, transmitir e armazenar informag¢des no momento em que o fato ocorre,
sendo este um acontecimento nunca visto antes na histéria da humanidade. Os novos suportes
digitais permitem que as informacdes sejam transmitidas no momento e local em que o fato
acontece de forma rapida e flexivel, envolvendo diferentes ferramentas de comunicacéo.

O uso das redes sociais para fins educacionais deve vir junto com mudancas no processo de
ensino-aprendizagem, entretanto, ndo promovendo inicialmente a ruptura com praticas
pedagdgicas ja existentes, mas sim com o intuito de complementa-las com novos ambientes de
aprendizagem virtuais emergentes. A base para tais inovagdes € a visdo socioconstrutivista e do
entendimento de que o conhecimento é construido socialmente a partir das relacées humanas.
Para Minhoto e Meirinho (2011, p. 32), essa ideia vai ao encontro do ambiente colaborativo das
redes sociais, onde pode haver uma complementacdo do método tradicional, permitindo ao aluno
a construcdo do seu proprio saber em colaboracdo com seus pares e professores.

Ractham e Firpo (2011, p. 47) construiram em seu trabalho uma andlise a respeito da
potencialidade do uso do Facebook — famosa rede social — como ferramenta de ensino, e
constataram que entre alunos universitarios essa ferramenta consistia em um importante meio de
compartilhamento de informacGes e experiéncias, ndo apenas de assuntos pessoais, mas também
de profunda relevancia para o aspecto educacional, sendo por muitas vezes utilizados em sala de
aula.

Machado (2005, p. 39) promoveu em seus estudos a identificagdo de alguns pontos importantes
ao considerar a utilizacdo de redes sociais na educagdo, devendo ser entendidas como
importantes ferramentas integradoras das comunidades educacionais, bem como um mecanismo
que pode ser utilizado para retirar ddvidas. Elas representam um instrumento atrativo, criativo e
até mesmo motivador para os principios de escrita e leitura.

As redes sociais podem ser vistas como espacos disponiveis para aproximar e conhecer pessoas,
reencontrar amigos, e buscar respostas especializadas ou detalhadas sobre determinados
assuntos, do mesmo modo que possuem a caracteristica de servir como importante instrumento
fomentador de discussdo de temas académicos, ideal para promover trocas de experiéncias e
informacdes educacionais. Sdo ferramentas de apoio a educacdo — centralizam em um ambiente
on-line todas as atividades de ensino em conjunto com a troca de informacdes dos usuarios da
rede e alimentadas pelos professores e seus alunos.
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Outro ponto positivo do uso das redes sociais esta relacionado ao fato de aproximar a familia da
escola, de modo que os pais possam ter acesso ao trabalho desenvolvido pelos seus filhos,
cobrando que o faga ou elogiando o que é feito. Isso tem a perspectiva de melhorar a autoestima
dos jovens, bem como os torna mais responsaveis.

A utilizacdo de midias sociais como o Youtube torna possivel compartilhar trabalhos em formas
de video, indicar links que contenham explicagdes pertinentes aos contelidos trabalhados em sala
de aula, além de atividades envolvendo musicas, videoaulas e até mesmo filmes e documentarios.

De acordo com Moran (1995, p. 34), os meios de comunicacdo desenvolvem sofisticadas formas
de comunicagdo sensorial e multidimensional, integrando linguagens, ritmos e caminhos
diferentes de acesso ao conhecimento.

A criacao e utilizacdo de uma web radio pode ser considerada como elemento alentador, por
permitir que se vislumbre uma interagdo cada vez maior entre a comunidade escolar e o entorno,
promovendo a solidificacdo da base estrutural que deve ser fundamentada entre a instituicdo de
ensino e a comunidade onde est3 inserida.

Segundo Margarita Gomez (2004, p 66), uma proposta de educagdo que faga uso do mundo
digital é discutida e utilizada por se tratar, hoje, de parte constitutiva do processo social de
conhecimento, a¢do solidificada a medida que seus mantenedores tém em mente as multiplas
possibilidades educacionais a disposicdo, dado o agregar de ferramentas tecnoldgicas,
permitindo transmitir uniformidade no conteldo repassado as pessoas envolvidas, além de ser
um formato que deve ser vivenciado como uma pratica concreta de libertacdo e de construcdo
da historia.

As andlises realizadas por Dantas (1999, p. 96) e Harvey (1989, p. 53) nos trazem a reflexdo sobre
um aspecto relevante desse sistema de midias digitais, que é sua potencialidade de
armazenamento, processamento e distribuicdo de uma grande quantidade de dados, vide
exemplo da ferramenta de busca Google. Esses fatores, associados a crescente producdo de
conhecimentos e conteldos, tornam essa estrutura fundamental para a manutencdo do atual
sistema de producao.

Segundo Setzer (2002, p. 31) a escola atual ndo se encontra ultrapassada devido a falta de
tecnologia, mas se encontra ultrapassada por ndo ter acompanhado a evolugdo interior do
proprio ser humano, ao considerar sua forma de agir, sentir e pensar. Ao tratarmos do conceito
da escola do futuro, ndo devemos buscar apenas uma escola mais rica em tecnologia, porém mais
humana, ao aprender a ouvir, respeitar, direcionar, compreender as necessidades do aluno, e ao
ensinar-lhes a aplicabilidade e as formas de se utilizar a tecnologia sem se tornar escravo dela.
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Consideracgoes finais

E preciso enfatizar que, num pais com as dimensdes do Brasil, ndo é possivel pensarmos num
programa nacional de informatica que seja adequado a todas as escolas. O sucesso das a¢bes de
larga escala depende, em muito, de sua articulagdo com as ac¢les isoladas. Sera por meio dessa
articulacdo que poderemos ter uma area de informatica educativa em relagdo com as
particularidades de cada regido brasileira, e através dela ampliaremos, constantemente, o limite
do que é possivel e do que é necessario ao que se refere ao uso de tecnologia informatica na
educacdo publica.

Baseando-nos nas premissas da inclusdo objetiva do cidaddo comum dentro do mundo digital,
nos deparamos com a necessidade de envolver nossos alunos no mesmo processo. Dessa forma
faz-se necessaria a escola como instituicio de disseminacdo do conhecimento, tendo a
responsabilidade de apresentar ao aluno diferentes formas de uso das midias sociais, tecnologia
da informacao e ferramentas de apoio a educacao.

Percebemos a necessidade de cada escola criar diferentes possibilidades para que os saberes
entre alunos e professores se cruzem, de modo a criar novas manifestacoes. Professores e alunos
aprendem juntos; enquanto estes constroem suas proprias descobertas, nés, educadores vamos
descobrindo algo sobre n6s mesmos, sobre o mundo e sobre a pratica docente.

O desenvolvimento das novas tecnologias e a possibilidade de criacdo de redes de comunicacao,
de interesses especificos e técnicas utilizando os mais variados recursos, meios e canais, sdo
fundamentais para o desenvolvimento dessas redes de movimentos sociais.

Na era da informacdo, ndo basta que se instrumentalizem as escolas com computadores e
equipamentos de Gltima geracdo para mudar os paradigmas e as concepcdes de ensino. E preciso
que sejam sistematizadas e refletidas as experiéncias concretas e os métodos experimentados,
para que seja possivel refletir e ampliar nossas concepg¢des de educagao na era da informacao.

Como ferramenta de ensino, podemos afirmar que o uso de tecnologias da informacdo e midias
sociais atualmente apresenta um importante papel no processo de ensino-aprendizagem, haja
visto que elas oferecem recursos que favorecem e complementam a construcdo de
conhecimentos.

As midias sociais desempenham bem essa funcdo, pois possibilitam estabelecer vinculos e maior
interacdo entre os diferentes tipos de usuarios. Utilizar as midias sociais como ferramenta de
apoio a transmissdo de conhecimento e apoio pedagdgico ainda se apresenta como um desafio
para diversos profissionais da educacdo, se considerarmos a facilidade da propagacdo e a
quantidade de informagdes disponiveis, em que os jovens e até mesmo as criancas tém acesso
mais rapido aos diferentes aplicativos e novidades tecnolégicas do que os préprios educadores.
Nesse aspecto ressalta-se a importancia e o papel do educador como mediador do processo de
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aprendizagem, cabendo a ele instrumentalizar o aluno e dispor-lhe formas de aprendizagem do
conhecimento proposto no curriculo escolar.

Para Demo (2009, p. 53) o que as novas tecnologias podem nos trazer sdo oportunidades ainda
mais ampliadas de praticas pedagdgicas, em meio também a enormes riscos e desacertos. O que
menos interessa aqui é incidir em panaceias tecnoldgicas, e sim explorar novas oportunidades de
aprendizagem, bem mais centradas na atividade dos alunos, capazes de sustentar processos de
autoria e autonomia.
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O USO DE JOGOS E SOFTWARES
EDUCACIONAIS NO ENSINO-
APRENDIZAGEM DE
MATEMATICA

Alexandra Carlos Maciel'

Célia Maria Vieira Avalos'®

Introducao

A concepgédo de infancia é fruto das formas de organizacdo social, de insercdo das criancas na
sociedade e das relacdes de trabalho, e se expressa por meio das praticas sociais de cuidar e
educar, realizadas pelos adultos. Assim sdo construidas as relagdes culturais dos sujeitos
contextualizados historica e socialmente, ndo se apresentando de forma homogénea nem mesmo
no interior de uma mesma sociedade e época. E possivel que, em uma mesma regido, existam
diferentes maneiras de se considerar as criancas pequenas, de acordo com a classe social a qual
pertencem, do grupo étnico do qual fazem parte etc.

Atividades ludicas apresentam uma particularidade para cada grupo social, no qual o jogo passa
a ser um objeto cultural. Esses grupos dispéem de uma natureza singular, que os define como
seres que sentem e pensam o mundo de um jeito proprio. Por meio dos jogos as criancas revelam
seu esforco para compreender o mundo em que vivem, as relacdes contraditorias que presenciam
e explicitam as condicdes de vida a que estdo submetidas, além de seus anseios, medos e desejos.
Nessas interac¢des, estabelecem desde cedo vinculos com as pessoas que lhes sdo proximas e com
0 meio que as circunda.

'> Professora de matematica da Escola Municipal José Mauro Messias Silva. E-mail: lexandrds@gmail.com.
16 Professora formadora da Coordenadoria de Formacéo Continuada - CFOR/SED/MS. E-mail: cm.avalos@hotmail.com.
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Segundo Huizinga,

Numa tentativa de resumir as caracteristicas formais do jogo,
poderiamos considera-lo uma atividade livre, conscientemente tomada
como nao-séria e exterior a vida habitual, mas ao mesmo tempo capaz
de absorver o jogador de maneira intensa e total. E uma atividade
desligada de todo e qualquer interesse material, com a qual ndo se
pode obter qualquer lucro, praticada dentro dos limites espaciais e
temporais proprios, segundo uma certa ordem e certas regras
(Huizinga, 1990, p. 16).

Quando a crianca joga em sala de aula, seja por meio de brinquedos tradicionais ou por meio de
softwares, sua imaginacdo é estimulada e ela desperta para nova ideias, como expressa seus
desejos e sentimentos. Os educadores devem proporcionar essas situacdes em sala de aula para
que elas experimentem uma competicdo saudavel, pratiquem a solidariedade e entendam a
derrota e a vitéria. Ou seja, escola deve ajudar a crianga a ser organizada e sociavel.

Estudos sobre jogos no ensino da matematica, segundo Grando (2004, p. 8), mostraram “a
variedade de concepcdes e defini¢cdes sobre o que seja jogo e as perspectivas diversas de andlise
filosofica, histérica, pedagdgica e psicoldgica, na busca da compreensdo do significado do jogo
na vida humana”.

Neste texto buscam-se subsidios que permitam a compreensao das relagdes das criangas com os
jogos, entendidos como artefatos culturais. Da mesma forma, pretende-se abordar a relagdo dos
jogos educativos com a apropriagdo e criagdo de valores. Esse entendimento visa fundamentar
uma intervencdo adequada do educador no processo de ensino-aprendizagem.

Para isso foram utilizadas referéncias tedricas colhidas em livros e artigos disponiveis na internet.
Foram realizadas também observacbes em sala de aula durante o ano letivo de 2017 na Escola
Estadual Professora Joelina de Almeida Xavier, com o apoio do curso “Educagdo em tempo
integral: fortalecendo o educar pela pesquisa e o protagonismo estudantil”, promovido pela
Coordenadoria de Formacdo Continuada — CFOR/SED/MS. Verificou-se a importancia dos jogos
e softwares nas aulas de matematica, pois os alunos tiveram melhor aproveitamento nas aulas
desenvolvidas de forma ludica — eles se divertiram aprendendo.

Assim, busca-se explicar por que esses elementos sdo importantes nas aulas de matematica. O
uso que a crianca faz do jogo, a maneira como brinca e suas preferéncias indicam uma producéo
de sentidos e a¢bes, uma apropriagdo dos contelddos disponiveis por meio de uma construcao
especifica.

Cabe aos educadores tornarem-se os mediadores culturais capazes de organizar experiéncias que
nao sé propiciem a brincadeira coletiva, mas que constituam acervo disponivel para ampliagdo
dos dispositivos de relacionamento interpessoal, de imaginacao e de simbolismo, enriquecendo
o repertorio da brincadeira.
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A brincadeira e a matematica

Brougére (1995) aponta alguns tracos especificos da brincadeira tal como é vivenciada pela
crianca, identificando a ocorréncia de um tipo especifico de comunicacdo, pois, para iniciarem
essa interacdo, os parceiros precisam entrar em acordo sobre seus cédigos particulares.

A brincadeira aparece como um sistema de sucessdo de decisdes que se manifestam por meio de
um conjunto de regras. Tais regras ou existem previamente, como nos jogos classicos, ou sdo
construidas, como é o caso das brincadeiras simbdlicas, que implicam um acordo sobre os papéis
e os atos. Como Vygotsky (1989) havia observado, mesmo na situacdo imaginaria em que a
crianca brinca de méae e filha, existe a regra do comportamento mental. Portanto, ndo existe
brincadeira sem regras.

A brincadeira e o jogo sdo processos de relagdo da crianga com o brinquedo, com outras criangas
e com os adultos. Portanto, um processo de cultura. Como explica Brougére (1995, p. 105), “a
crianca brinca com o que tem nas mdos e com o que tem na cabeca”. O uso que ela faz do
brinquedo, a maneira como brinca e suas preferéncias indicam uma producao de sentidos e a¢des.
Ela se apropria dos conteddos disponiveis, tornando-os seus por meio de uma construcio
especifica. Cabe aos educadores tornarem esses mediadores culturais elementos capazes de
organizar experiéncias, e que ndo s6 propiciem a brincadeira coletiva, mas que constituam um
acervo para a ampliacdo dos dispositivos de relacionamento interpessoal, de imaginacdo e de
simbolismo, enriquecendo o repertério da brincadeira, pois

[...] a manipulagdo de brinquedos permite, ao mesmo tempo, manipular
os codigos culturais e sociais e projetar ou exprimir, por meio de
comportamento e dos discursos que o acompanham, uma relacao
individual com esse coédigo (BROUGERE, 1995, p. 70).

Os jogos em sala de aula facilitam o processo de ensino-aprendizagem, por isso os professores
devem sempre utilizd-los. Nos PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) hd o seguinte
argumento:

Nos jogos de estratégia (busca de procedimentos para ganhar) parte-
se da realizacdo de exemplos praticos (e ndo da repeticdo de modelos
de procedimentos criados por outros) que levam ao desenvolvimento
de habilidades especificas para a resolucdo de problemas e os modos
tipicos do pensamento matematico (BRASIL, 1998, p. 47).

O mesmo documento afirma que os jogos podem representar um importante recurso
pedagogico, ja que

(.) constituem uma forma interessante de propor problemas, pois
permitem que estes sejam apresentados de modo atrativo e favorecem
a criatividade na elaboracdo de estratégias de resolucdo e busca de
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solucdes. Propiciam a simulacdo de situagdes problema que exigem
solugdes vivas e imediatas, o que estimula o planejamento das a¢des
(BRASIL, 1998, p. 47).

Os jogos, softwares e as brincadeiras direcionados para a disciplina de matematica sdo voltados
para a dimensdo da construgdo de saberes, por isso sua introducdo no processo de ensino-
aprendizagem, com énfase nos numeros, assume um lugar de destaque no que se refere ao
desenvolvimento do aluno.

E uma realidade triste, mas ainda existem educadores que utilizam apenas os métodos
tradicionais, reproduzindo contelidos que acabam apenas enchendo os cadernos das criancas,
sem inovagdes, fazendo com que as aulas sejam desgastantes. Isso faz com que se perca o
estimulo, tornando esses momentos, que seriam prazerosos, exaustivos.

A importancia dos jogos e softwares no ensino de matematica

Os jogos e softwares na disciplina de matematica sdo valiosos, pois levam o aluno a usar
estratégias e mostram que perder também pode ser divertido. Kishimoto (2007) pontua que a
“resolucdo de problema e jogo sdo elementos semelhantes, pois ambos se unem através do
ludico”. A resolucdo de problemas utilizando jogos é muito divertida e leva o aluno a pensar e
calcular com mais facilidade. Antunes (2006) afirma que o jogo “evidencia vantagens no processo
de criagdo e construcdo de conceitos por meio da discussdo de tematica entre os alunos e entre
o professor e os alunos”. O autor diz que, jogando, o estudante se torna um individuo que constroi
conceitos de forma ludica, motivante, desafiadora e dinamica. Ja Arando (1996) esclarece que o
jogo ajuda a desenvolver a capacidade de lidar com informacdes e criar significados culturais para
0s conceitos matematicos. Sua utilizagdo nas aulas auxilia a respeitar regras, exercer diferentes
papéis, discutir, chegar a acordos, desenvolver habilidade de pensar de forma independente e
construir conhecimentos légico-matematicos.

Para estimular o aprendizado das criancas, os educadores podem sugerir que as criangas
construam seus jogos, utilizando materiais diversos, reciclados ou nao.

Embora existam no comércio varios jogos, como cubos e pecas de
encaixe, é interessante que a escola os possua para seus alunos, em
grupos pequenos, para que possam explorar esses desafios. A
impossibilidade de compra ndo impede que sejam 0s mesmos
providenciados com sucatas para seu uso em situagdes diversas.
Mesmo sem o emprego de regras, a atividades ja é pelo manuseio e
conversa interior um produtivo estimulo (ANTUNES, 2006, p. 26).

As criancas entram na escola sabendo identificar cores, objetos, tamanhos e formas; os
professores devem se valer desses conhecimentos utilizando atividades ludicas, como jogos de
memobria, trilha e dama com as cores, formas, nimeros e operag¢des. Jogando, os alunos irdo
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resolver problemas por meios de tentativas e erros, buscando maneiras de resolver célculos que
antes pareciam dificeis. Desse modo, poderdo desenvolver pensamento dedutivo.

Para Dienes,

A matematica € uma mina de ouro com um fornecimento indefinido de
jogos. Dada qualquer estrutura matematica pode-se inventar um jogo
cujos constrangimentos correspondam exatamente aos presentes na
estrutura matematica em questdo. Alguns matematicos poderdo
responder dizendo que a matematica em questdo ja € um jogo!
(DIENES, 2004, apud SANTOS, 2008, p. 25).

Quando se ensina matematica, deve-se levar o estudante a desenvolver o raciocinio légico, a
criatividade, a capacidade de resolver problemas e estimular o pensamento independente. Os
professores devem procurar jogos e softwares como atividades Iidicas para motivar seus alunos
a aprendizagem, organizacdo, cooperacdo, autoconfianca, concentracdo e raciocinio légico-
dedutivo.

Segundo Macedo,

Compreender melhor, fazer melhores antecipa¢des, ser mais rapido,
cometer menos erros ou errar por ultimo, coordenar situagoes, ter
condutas estratégicas etc. sdo chaves para o sucesso. Para ganhar é
preciso ser habilidoso, estar atento, concentrado, ter boa memoria,
saber abstrair, relacionar as jogadas todo o tempo (MACEDO, 1997, p.
135).

Alguns exemplos de jogos no ensino de matematica sdo o domind da tabuada, dominé das
quatro operag¢des (adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo), jogos de tabuleiros, meméria e
muitos outros que podem ser criados tanto pelos professores quanto pelos alunos. O importante
é tornar as aulas divertidas e interessantes para melhorar o aprendizado dos alunos. Segundo
Malba Tahan (1968), “para que os jogos produzam os efeitos desejados é preciso que sejam de
certa forma, dirigidos pelos educadores”.

O professor e os jogos de matematica e softwares

Em sala de aula e de tecnologia educacional, o professor, por meio dos jogos, proporciona
momentos de trocas de informacdes. Esses recursos objetivam propiciar momentos de
aprendizagem de forma que os alunos percebam que nao estdo apenas brincando, e sim
aprendendo de forma divertida e prazerosa.
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O professor, utilizando esses materiais, pode obter informagdes mais detalhadas a respeito de
cada um de seus alunos, de modo a redirecionar, se necessario, sua pratica pedagdgica. Jogando,
a crianga pode interagir com as demais com mais naturalidade. Assim, o docente passa a ser o
mediador no processo de ensino-aprendizagem, tornando-o mais facil, e enriquecendo a
dinamica das relagdes sociais na sala de aula, o que possibilita um fortalecimento da relagéo entre
mediador e aprendiz.

Os jogos e softwares devem servir também como recursos para o trabalho em equipe, pois, por
meio deles, o aluno aprende valores, se relaciona, monta esquemas e forma conceitos de modo
ludico. Segundo Vygotsky,

O ludico s6 pode ser considerado educativo quando desperta o
interesse do aluno pela disciplina, portando os professores precisam
aproveitar o mesmo como facilitador da aprendizagem. Os jogos e
brincadeiras despertam nas criangas o gosto pela vida (VYGOTSKY
1989, p. 32).

Os jogos sdo uma motivagdo para as criancas, pois com atividades ludicas, diferenciadas, aprende-
se com prazer. Segundo Freire,

O jogo contém um elemento de motivacdo que poucas atividades
teriam para a primeira infancia: o prazer da atividade Iudica. Creio de
minha parte, que todas as propostas sérias de desenvolvimento
poderiam ser realizadas dentro do jogo, aproveitando seu carater
ludico. No entanto, ndo caiamos no exagero. Escola alguma poderia ser
sé jogo. Nas atividades infantis, mesmo aquelas sem orientacdo escolar,
0 que a crianga faz contém uma mistura inseparavel de jogo e trabalho,
de atividade descomprometida e atividade séria, de puro prazer
funcional e agdo adaptativa. Portanto, seria perfeitamente compativel o
desenvolvimento de atividades sérias dentro do contexto do jogo. A
escola ndo seria sé jogo, mas, na primeira infancia, o contexto de
desenvolvimento das atividades poderia ser o do jogo (FREIRE, 1997, p.
76).

Os jogos em sala de aula tém que ter um sentido para nao serem utilizados como passatempo. O
professor deve planejar antes de aplica-los, buscando estimular a imaginacdo e a criatividade.
Segundo Groenwald e Timm (2007, p. 01), "a aprendizagem através de jogos, como domind,
palavras cruzadas, memoéria e outros permite que o aluno faca da aprendizagem um processo
interessante e até divertido”. As autoras dizem ainda: “Neste sentido verificamos que ha trés
aspectos que por si so justificam a incorporacdo do jogo nas aulas. Sdo estes: o carater ludico, o
desenvolvimento de técnicas intelectuais e a formacao de relagdes sociais”.
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A brinquedoteca e o estudo da matematica

A partir da compreensdo da importancia da brincadeira e do brinquedo para que a crianca possa
expressar-se e viver sua infancia, faz-se urgente pensar em espacos que valorizem a crianca e
garantam o brincar na infancia, como as brinquedotecas. Com objetivos um pouco diferentes
entre si, esses ambientes podem ser instalados em centros comunitarios, hospitais, escolas
infantis, centros comunitarios, bibliotecas, parques etc.

A brinquedoteca na escola, como um dos meios de produgdo cultural, é um espaco alternativo
que tem como funcdo principal efetivar acesso livre e despreocupado da crianga ao brincar. Na
sociedade contemporanea, as possibilidades de encontros das criangas com seus pares se
tornaram raras — os espacos domiciliares sdo restritos, o0 ambiente urbano nao oferece meios de
convivio para a populagdo infantil e as poucas ruas e pragas se transformam em lugares de
ameaca a sua seguranca e integridade fisica. A brinquedoteca se torna, assim, um espago essencial
para garantir a crianga a vivéncia de sua infancia, criando um tempo para que ela possa ter a
experiéncia do ludico por meio do jogo e da imaginacao.

Para Cunha,

[..] a brinquedoteca tem uma mensagem a dar a escola porque pode
ajudar as criancas a formarem um bom conceito de mundo, um mundo
onde a afetividade é acolhida, a criatividade estimulada e os direitos da
crianca respeitados. Um espaco assim ndo é comum: sem cobrancas
nem exigéncias de produtos. Este espaco tdo pleno, tdo cheio de
oportunidades pode ser a terra fértil apropriada para a germinacao de
um novo homem capaz de construir uma nova humanidade (CUNHA,
1997, p. 22).

Consideracoes finais

Este artigo teve como propdsito apresentar a importancia do uso dos jogos e softwares nas aulas
de matematica do ensino fundamental, abordando aspectos tedricos que subsidiem professores
que visam inovar sua pratica. Tal inovagdo se caracteriza pela motivagdo e pelo incentivo ao
aprendizado, pelo gosto e necessidade do uso de metodologias que atendam as necessidades
dos estudantes. Essas praticas proporcionam afeto e seguranca na relagdo entre professor e aluno
e a0 mesmo tempo fazem com que as aulas se tornem prazerosas, ultrapassando o habito de
copiar e calcular.

Jogando se aprende, pois colocam-se em pratica os contelddos, fazendo com que as atividades
educativas sejam renovadas em prol da construcdo do conhecimento dos estudantes. Em cada
momento do seu processo de desenvolvimento, a crianga utiliza instrumentos diferentes e
adequados as suas condi¢des de pensamento; a medida que ela cresce, os jogos modificam-se,
evoluem. Isso fica evidente quando observamos criancas de idades diferentes brincarem juntas.
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Com isso, ressalta-se que o brincar possibilita um ambiente de afetividade, de flexibilidade e de
integracdo. Facilita a aceitacio mutua e o desenvolvimento de uma atitude positiva. E possivel
ensinar de forma ludica, valendo-se de recursos privilegiados para o desenvolvimento infantil.
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Introducao

No ambiente escolar, as criangas permanecem horas sentadas em cadeiras inadequadas, em salas
nada confortaveis, esperando as orientacdes dos professores para a realizagdo das atividades,
sentindo-se impossibilitadas de se moverem livremente. Muitas vezes apresentam alguma
resisténcia ao irem a escola, pois estas ndo sdo atraentes aos seus olhares, apesar dos apelos dos
pais. E nesse contexto que procuramos observar e analisar o comportamento dos professores em
sala de aula e como podem agir para estimular o entusiasmo pelo conhecimento nas criangas.

As séries iniciais abarcam estudantes de seis a dez anos de idade, aproximadamente. Dessa forma,
torna-se indispensavel destacar dois aspectos fundamentais para o desenvolvimento da crianca:
o psicolégico e o intelectual. E mais prazeroso estudar com alegria, pois, ao se divertir, a crianca
aprende por meio de movimentos espontaneos, descobrindo o mundo em que vive ao se
relacionar com as demais criancgas. A ludicidade pode ser trabalhada em diversas atividades,
despertando o prazer e o entusiasmo de quem se envolve. O brincar é o despertar da imaginacao
no mundo em que os desejos podem se tornar realidade.

7 Escola Estadual Dr. Martinho Marques, Taquarussu - MS. E-mail: jak2008redigolo@hotmail.com.
'8 Escola Estadual Dr. Martinho Marques, Taquarussu - MS. E-mail: helomga@hotmail.com.
19 Escola Estadual Dr. Martinho Marques, Taquarussu - MS. E-mail: lucindajv@hotmail.com.
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Este artigo busca compreender como a ludicidade pode ser significativa para que os alunos
construam conhecimentos e conhegam seus limites, proporcionando uma educacdo com mais
qualidade, que atinja os interesses e as necessidades de cada educando, e como o educador pode
observar as mudancas no mundo globalizado e se preparar para ensinar e intermediar de forma
agradavel os conhecimentos contemporaneos aos seus alunos. Busca-se ainda refletir sobre a
importancia do ludico na escola como um facilitador do processo de ensino-aprendizagem,
enfatizando as dificuldades e as necessidades de aderir a essa cultura no ambiente escolar,
identificando seus beneficios na escola de educacdo integral e, dessa forma, contribuir com
aqueles profissionais que estejam dispostos a melhorar a qualidade do ensino.

A crianca do ensino fundamental - séries iniciais

A crianga nasce, se desenvolve e cresce, conhecendo o mundo e vivenciando experiéncias através
do préprio corpo. E esse o meio de acdo que ela utiliza para explorar e interagir no espaco em
que vive. Em todas as fases observa-se a importancia do corpo como forma de expressar suas
emocdes. Nanni (1995) confirma esta pratica ao explicar que o movimento corporal é de vital
importancia para o desenvolvimento da crianca, pois pelas suas habilidades motoras ela expande
seus conhecimentos.

O periodo entre cinco a nove anos de idade é marcado pelo desenvolvimento psicolégico da
crianca. Ela se desenvolve fisicamente de modo lento e gradual, mas, acima de tudo, amadurece
socialmente, emocionalmente e mentalmente.

Mitra e Mogos (1982) afirmam que entre sete e doze anos os habitos motores naturais e de base
aperfeicoam-se e, com base neles, formam-se e melhoram outros novos, mais complexos. Por
esses motivos é essa a idade mais indicada para desenvolvimento das qualidades motoras, sendo
também chamada de idade das primeiras performances.

Criangas e adolescentes necessitam, para um desenvolvimento harmonioso, de uma dose
suficiente de movimentacao. E propria da crianca a inclinacio para o movimento. Entretanto, com
a revolugao técnica cientifica e seus avangos ocorrem mudancas profundas no estilo de vida das
pessoas, principalmente no que se refere as atividades lidico-motoras da crianga.

Segundo Serapido (2004), a infancia é caracterizada por concentrar as aquisicdes fundamentais
para o desenvolvimento humano, pois é nessa etapa da vida que o individuo forma a base motora
para a realizacdo de movimentos mais complexos futuramente. Nesse contexto, o principal alvo
da educacédo é a crianca, é ela que deve ser beneficiada, em torno dela deve girar todo processo
de ensino.
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O ludico no desenvolvimento da crianga

Jogar é uma atividade natural do ser humano. Ao brincar e jogar, a crianga fica tdo envolvida com
0 que esta fazendo que coloca na agao seu sentimento e emocao. Assim, a atividade ludica é um
elemento integrador entre os aspectos motores, cognitivos, afetivos e sociais.

Nenhuma crianca brinca espontaneamente sé para passar o tempo. Sua
escolha é motivada por processos intimos, desejos, problemas,
ansiedades. O que estd acontecendo com a mente da crianga determina
suas atividades ludicas; brincar é sua linguagem secreta, que devemos
respeitar mesmo se ndo a entendemos (BETTELHEIM, 1984, p. 105).

E por meio do brinquedo que as criancas resolvem os problemas ou conflitos e,
consequentemente, expressam suas representacdes da realidade. A partir do Iidico a crianca é
capaz de imitar os adultos, se conhecer, conhecer o mundo externo, desenvolver suas habilidades
psicologicas, motoras e sociais.

Brincar ndo constitui perda de tempo, nem é simplesmente uma forma
de preencher o tempo (...). O brinquedo possibilita o desenvolvimento
integral da crianca, jA que ela se envolve afetivamente e opera
mentalmente, tudo isso de maneira envolvente, em que a criancga
imagina, constréi conhecimento e cria alternativas para resolver os
imprevistos que surgem no ato de brincar (NICOLAU, 1988, p. 78).

Utilizando o brinquedo como meio para o desenvolvimento da acdo pedagdgica, deve-se levar
em conta a fase de desenvolvimento de cada crianga, tendo em mente que, segundo Almeida
(1998), elas podem ser divididas em fase sensério-motora (1 a 2 anos), simbdlica (2 a 4 anos),
intuitiva (4 a 6/7 anos), de operacao concreta (6/8 a 11/12 anos), e de operagdo abstrata (11/12
anos em diante).

Tais fases de desenvolvimento tém pertinéncia. Com criancas de 1 a 2 anos a utilizacdo de
brinquedos sugere repeticao — o objeto reproduz situagdes. A crianca de 5 ou 6 anos representa
papéis, realizando o faz de conta, dando outro significado aos objetos. J& a partir dos 7/8 anos
aparecem os jogos com regras e de construcdo, que permanecem no decorrer dos anos. A crianca
manipula, cria ou até mesmo fantasia e, por ultimo, compete.

E na fase de operacdo concreta que a escola deve oferecer a oportunidade de uma 6tima préatica
motora, pois ela é essencial e determinante no processo de desenvolvimento geral da crianca.

Segundo Gallahue e Ozmun (2001), a escola muitas vezes é o espaco onde, pela primeira vez, as
criangas vivem situacdes de grupo e ndo sao mais o centro das atencdes, sendo que as
experiéncias vividas nessa fase dardo base para um desenvolvimento saudavel durante o resto de
sua vida.
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Nesse contexto, os Parametros Curriculares Nacionais (1997) foram criados para colaborar para
que escolas e professores tracassem seus objetivos de maneira mais clara e coerente com a fase
de desenvolvimento dos alunos e, segundo esse documento, cada escola deve possuir o seu
proprio projeto pedagogico, que deve ser adaptado a realidade em que eles estao inseridos.

Ainda segundo os Parametros, as disciplinas no ensino fundamental precisam buscar o
desenvolvimento dos conteddos por meio de brincadeiras que, com o tempo, devem possuir
regras mais complexas.

O ludico na educacao em tempo integral

No histérico educacional, ja passamos pela pratica tradicional, na qual o professor era o detentor
do saber e 0 educando era visto apenas como um receptor, que ndo tinha o direito de expor suas
opinides. Porém, nossa sociedade tem mudado e, em meio a tantas mudancas, ndo podemos
deixar de observar a necessidade de refletir sobre esse novo contexto. Nossos educandos
necessitam de novas metodologias, de forma que possam ser preparados para o futuro
globalizado, pois as criancas de hoje ja nascem inseridas em um mundo mais acelerado. O
professor deve estar bem preparado para lidar com essa situacdo e saber aproveitar o espaco e a
disponibilidade do aluno que a educacao integral oferece.

E sempre necessario aos profissionais da educacdo estudar novos métodos a serem empregados
em sala, com o objetivo de proporcionar um efetivo aprendizado com as criangas. Dessa forma,
as atividades ludicas passaram a ter espaco na pratica docente, demonstrando ser uma excelente
ferramenta.

Embora nas experiéncias iniciais a escola em tempo integral tivesse um carater de atendimento
as comunidades desfavorecidas economicamente, percebem-se oportunidades de aprendizagem
e socializagdo importantes. Dessa forma, é possivel, em muitos casos, proporcionar chances de
crescimento intelectual, cultural, psicolégico e emocional por meio de atividades diversificadas,
visando um desempenho equivalente ao de alunos do ensino privado. Porém, ainda ha que se
estar ciente de que o alto custo, a falta de planejamento das atividades oferecidas e, por muitas
vezes, o fato de funcionar apenas como “depoésito de criancas” determinaram o insucesso de
muitas propostas até a elaboracdo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.

Em 1996, com a Lei n. 9.394/96, de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), houve algumas
alteragdes pertinentes a situagdo histérica, as necessidades das instituicdes e sistemas e as
projecdes da educagdo, que nao eram contempladas ou se apresentavam deficientes na Lei n.
5692/71. A previsdo de um aumento do tempo de permanéncia na escola estava contemplada
pelo artigo 34, mais especificamente pelo paragrafo segundo:
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A jornada escolar no ensino fundamental incluird pelo menos quatro
horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente
ampliado o periodo de permanéncia na escola. [..] § 2°. O ensino
fundamental sera ministrado progressivamente em tempo integral, a
critério dos sistemas de ensino (BRASIL, 1996)

A escola de tempo integral vem ganhando espaco e busca a cada vez mais melhorar a proposta.
Ela deve ser vista como uma possibilidade de aplicagdo de novas metodologias, e ndo de
repeticdo de tarefas e de praticas que ndo deram certo. Para Coelho (2002), ela jamais poderia ser
confundida com a escola de dupla jornada, pois esta funciona com a mera repeticdo de tarefas e
metodologias muitas vezes ja fracassadas. Para a autora, o conceito de “tempo integral” ndo pode
limitar-se a ampliagdo da jornada diaria dos alunos, em termos de “mais do mesmo”, e sim
configurar-se como um concreto projeto de “educagao integral”. Ela deve ter um curriculo com
atividades diferenciadas para melhoria do aluno de uma forma geral, oferecendo-lhe novas
oportunidades, novas experiéncias, de tal forma que desenvolva sensibilidade e autoconfianca.

O brincar é reconhecido como a atividade que a crianca mais gosta de realizar. Mesmo quando
ndo tem nenhum brinquedo em maos, desenvolve seus préprios métodos. Quando brincamos
nos sentimos livres, pois trata-se de uma oportunidade criativa de se envolver consigo e com o
proximo. Por essa razdo, tornou-se tdo importante a utilizacdo do lidico em sala de aula.

Brincar, jogar, agir ludicamente, exige uma entrega total do ser humano,
corpo e mente, ao mesmo tempo. A atividade ltdica ndo admite divisao;
e, as proprias atividades ludicas, por si mesmas, nos conduzem para
esse estado de consciéncia. Se estivermos num saldo de danca e
estivermos verdadeiramente dancando, ndo haverd lugar para outra
coisa a ndo ser para o prazer e a alegria do movimento ritmado,
harmdnico e gracioso do corpo. Contudo, se estivermos num saldo de
danca, fazendo de conta que estamos dangando, mas de fato, estamos
observando, com o olhar critico e julgativo, como os outros dangam,
com certeza, nao estaremos vivenciando ludicamente esse momento
(LUCKESI, 2000, p. 21).

Brincando, a crianca aprende a viver em sociedade, a cooperar com os demais, a respeitar os
direitos humanos, a obedecer as regras, a acatar a autoridade, a ter responsabilidade, a concordar
com as penalidades, a saber qual é a sua vez e, assim, a ser um bom cidadao.

As brincadeiras em sala de aula podem ser desenvolvidas de duas maneiras: cooperativa ou
competitiva. A crianca aceita de forma espontanea as cooperativas, pois todos se sentem
vitoriosos e aceitos; ja nas competitivas muitas se sentem excluidas, podem se sentir incapazes,
pois poucos sdo os bem-sucedidos. Esses dois tipos devem ser incentivados pelo professor, pois
eles tm muito a ensinar as criangas, nao so aferir o nivel de desenvolvimento e aprendizado da
turma, mas também por permitir a descoberta dos valores predominantes no universo infantil.
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De acordo com Oliveira (1990), as atividades ludicas sdo a esséncia da infancia. Nao ha nada mais
gostoso para uma crianga do que brincar. Observando isso, comegamos a valorizar os brinquedos,
jogos educativos e brincadeiras tradicionais adaptadas a atualidade. Deve-se associad-las as
atitudes espontaneas das criangas de forma positiva na educagao.

Por meio dessas atividades, espera-se que a crianga desenvolva a concentra¢do, a coordenacdo
motora, a consciéncia corporal, o autocontrole das emoc¢des negativas e a criatividade, adquirindo
habitos vinculados as atividades recreativas para serem empregados adequadamente nas horas
de lazer. Espera-se ainda que seja estimulada em suas func¢des organicas, visando o equilibrio da
saude dinamica, revelando seu estado cognitivo, visual, auditivo, motor e tétil, desenvolvendo
também a capacidade de resolver com eficiéncia as situacdes adversas. Ao inserir o lidico nas
aulas, ndo se deve esperar a solucao dos problemas socioeducacionais, mas sim uma ponte pra
uma aprendizagem mais apropriada e prazerosa.

Conclusao

As brincadeiras e os jogos sdo situacdes em que a crianca revela uma maneira propria de ver e
pensar o mundo. Ela aprende a se relacionar com os companheiros, a trocar pontos de vista com
outras perspectivas possiveis, ao raciocinar sobre o dia a dia, aprimorar as coordenagdes de
movimentos. Compreendida a sua importancia, o ludico pode tornar-se uma atividade
pedagdgica indispensavel a formacdo de conceitos. Brincando, a crianca se prepara para o futuro,
aprende espontaneamente, sem estresse ou medo de errar, mas com prazer pela aquisicdo do
conhecimento e pelo proprio ato de brincar. Além disso, estimula a autoestima do educando, que
precisa ter um olhar mais agugado e interessado, fundamental para garantir o enriquecimento
das brincadeiras, bem como a utilizagdo das mesmas como ferramenta principal para o
desenvolvimento bioldgico, psicoldgico e social, da linguagem, das relagdes sociais, dos fatores
cognitivos, afetivos, intelectuais e emocionais, legitimando o ato de brincar como fator essencial
nessa fase da vida e, principalmente, para o desenvolvimento humano. Além disso, as situacdes
lidicas possibilitam o desenvolvimento da curiosidade, criatividade e autonomia, fundamentais
para a maturidade emocional e o equilibrio entre o psiquico e o mental.

Outro fator importante para o desenvolvimento psicossocial e que merece ser destacado ¢ a
participacdo da familia no cotidiano escolar e nos momentos de brincar da crianca, permitindo a
adaptagdo desta ao ambiente no qual esta inserida, abrindo de certa forma um leque para que
seus filhos aprendam a se relacionar com o mundo em que vivem.

O ludico possui ainda sua funcdo terapéutica, pois por meio do brincar a crianga libera suas
angustias, medos, estresse, possibilitando maior contato social entre o grupo e experiéncias
significativas entre os sujeitos, visto que estas se sentem mais seguras e estimuladas para explorar
e construir uma aprendizagem mais significativa no ambiente escolar, pois sentem prazer em
“descobrir o conhecimento” brincando.
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Espera-se que este trabalho venha a incentivar os educadores para inovarem sua pratica e
adaptarem-se a nova realidade vivenciada pela nossa sociedade contemporanea, e que as
atividades ludicas sejam suas aliadas, possibilitando o desenvolvimento intelectual da crianca,
proporcionando prazer na participacao escolar, tirando as criancas da condicao de espectadores
e posicionando-as como alunos ativos e participantes da constru¢do do conhecimento.

95



PESQUISA
E AUTORIA

NAS VOZES DOS PROFESSORES
DE MATO GROSSO DO SUL

Referéncias

ALMEIDA, P. N. Educacéo ludica: técnicas e jogos pedagdgicos. 9. ed. Sdo Paulo: Loyola, 1998.
BETTELHEIM, B. Uma vida para seu filho. Sdo Paulo: Artmed, 1984.

BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Parametros curriculares nacionais: educacdo
fisica. Brasilia: MEC/SEF, 1996.

BROUGERE, G. Jogo e educagado. Traducdo Patricia C. Ramos. Porto Alegre: Artes Médicas, 1998.
COELHO, B. Contar histérias: uma arte sem idade. Sdo Paulo: Atica, 2002.

GALLAHUE, D. L,; OZMUN, J. C. Compreendendo o desenvolvimento motor: bebés, criancas,
adolescentes e adultos. 3ed Séo Paulo: Phorte, 2001.

LUCKESI, C. (Org.). Ensaios de ludopedagogia. Salvador: UFBA/FACED/Programa de Pos-
Graduacao em Educagdo. v. 1. 2000

. Educacao, ludicidade e prevencdo das neuroses futuras: uma proposta pedagdgica a
partir da Biossintese. In: . (Org.). Ludopedagogia - Ensaios 1: Educacdo e Ludicidade.

Salvador: Gepel, 2000. v. 1, p. 9-41.

MITRA. G; MOGOS. A. O desenvolvimento das qualidades motoras no jovem atleta. Lisboa:
Horizonte, 1982.

NANNI, D. Danga Educacao: pré-escola a universidade. Rio de Janeiro: Sprint, 1995.
NICOLAU, M. L. M.. Brinco penso aprendo: manual do professor. Sdo Paulo: Saraiva, 1988.

OLIVEIRA, V. B. (Org.). Introducdo. In O brincar e a crianga do nascimento aos seis anos.
Petropolis: Vozes, 1990.

SERAPIAQ; J. A. Educacéo inclusiva: jogos para o ensino de conceitos. Papirus, 2004.

96



SED

Secretaria de Estado
de Educagio

AULA PRATICA DE GEOGRAFIA,
HISTORIA, BIOLOGIA,
ANTROPOLOGIA E
ARQUEOLOGIA DO MATO

GROSSO DO SUL:

UMA PROPOSTA METODOLOGICA
PARA ALUNOS DO ENSINO MEDIO E A
IMPORTANCIA DA SALA DE AULA SEM
PAREDES

Juliana Cristina Ribeiro da Silva®
Manoela Tonello Pereira®’
Leonardo Silva Ribeiro?
Henrique Tonello Pereira®

20 Bacharel e licenciada em Geografia pela Universidade Federal da Grande Dourados — UFGD, mestre em Geografia pela
Universidade Federal de Rondonia — UFRO, doutoranda em Ensino de Ciéncias pela Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul — UFMS. Membro do Grupo de Pesquisa LEA — Laboratério Multidisciplinar de Ensino e Aprendizagem. E-mail:
jujugeografando@gmail.com.

21 Aluna do 1° ano do ensino médio. E-mail: manutonellopereira@gmail.com.

22 Académico de Educacdo Fisica da UFMS, campus Campo Grande, bolsista voluntario do PIBID. E-mail:
leonardosilvaribeiro715@gmail.com.

23 Seis vezes medalhista da Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas, participante do projeto OBMEP
Mentores em 2017 e 2018 nas areas de matematica discreta, fun¢des, nimeros complexos e polinémios e introducdo a
fisica quantica. Atuante nas areas de Matematica e Matematica Aplicada. Graduacdo em andamento em Area Bésica de
Ingresso - Fisica, Matemética/Matematica Aplicada e Computacional pela UNICAMP. Bolsista de Iniciacdo Cientifica
CNPq/CAPES. E-mail: henriquetonellopereira7@gmail.com.

97

GOVERNO
DO ESTADO

Mato Grosso do Sul



PESQUISA
E AUTORIA

NAS VOZES DOS PROFESSORES
DE MATO GROSSO DO SUL

Consideracgoes iniciais

Um procura um parteiro para os seus pensamentos,
outro alguém a quem possa ajudar:

é assim que nasce uma boa conversa.
Friedrich Nietzsche

O presente trabalho surge a partir de uma aula pratica realizada em Furnas dos Baianos, uma
comunidade quilombola pertencente ao municipio de Aquidauana-MS. A ideia é consequéncia
de uma sugestao da Secretaria de Educacdo do Mato Grosso do Sul em 2017 de se trabalhar com
o tema "MS 40 anos: construcdo das narrativas sobre as memorias e identidades culturais” sob a
forma de projetos, o que veio ao encontro de uma atividade proposta pela Olimpiada Brasileira
de Geografia, que consistia na producdo de um documentario sobre alguns aspectos geogréficos
da regido de cada equipe inscrita. Assim, o artigo é fruto de algumas reflexdes realizadas a partir
de uma aula de campo que abrangeu conhecimentos de geografia, historia, biologia,
antropologia e arqueologia do Mato Grosso do Sul.

A aula de campo é de suma importancia para o processo de ensino-aprendizagem, pois propicia
a construcao de conhecimentos por meio da pratica, ultrapassando a teorizacdo vista muitas vezes
em sala de aula, e valoriza os conhecimentos prévios contidos nas experiéncias cotidianas dos
discentes. Além disso, esse trabalho possibilita fazer analises do mundo a partir do seu local de
insercdo, pois é sabido que novas visdes acarretam em novos olhares criticos a partir do contraste
entre diferentes ambientes e contextos — no caso em questdo, o diferente consiste em um sitio
arqueoldégico e uma comunidade quilombola.

Trabalhar a interdisciplinaridade é um desafio para os educadores, pois é necessario um bom
planejamento. Delattre (1999) elucida-nos que sua finalidade é

[...] elaborar um formalismo suficientemente geral e preciso que permita
exprimir numa linguagem Unica os conceitos, as preocupacdes, 0s
contributos de um nlimero maior ou menor de disciplinas que, de outro
modo, permaneceriam fechadas nas suas linguagens especializadas. E
evidente que, na medida em que se, conseguir estabelecer uma tal
linguagem comum, os intercambios que se desejam estardo facilitados.
Por outro lado, a compreensdo reciproca que dai resultara é um dos
factores essenciais de uma melhor integracdo dos saberes. Por fim, a
histéria das ciéncias faz-nos recordar que os intercambios, quando
puderem realizar-se entre dominios distantes de conhecimento, foram
sempre a fonte de processos cientificos ou técnicos importantes. Tudo
isso mostra que o que estd em causa com as investigacoes
interdisciplinares é da maior importancia (Delattre, 1999, s/p).
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Pombo (1993, p. 13) complementa, argumentando que “qualquer forma de combinagdo entre
duas ou mais disciplinas com vista a compreensao de um objeto a partir da confluéncia de pontos
de vista diferentes e tendo como objetivo final a elaboracdo de uma sintese relativamente ao
objeto comum”. A realizagdo de uma aula de campo interdisciplinar auxilia na compreenséo do
educando.

Contribuicoes da aula de campo para a educacao

O trabalho de campo
para ndo ser somente um empirismo,
deve articular-se a formacdo tedrica que é,

ela também. Indispensavel.
Yves de Lacoste

A vertente educacional mais capaz de fazer de florir as relagdes humanas parte da troca de
conhecimentos e da generosidade de compartilhar a libertaria aprendizagem. Sala (2010, p. 84)
aponta que “temos definido a escola como uma instituicdo cujo papel central é a socializacdo do
conhecimento historicamente elaborado e acumulado pela humanidade”. O epicentro da
afirmativa se concentra numa tentativa de questionar os caminhos da educacdo diante da
tecnologica sociedade contemporanea, os novos paradigmas impostos pela necessidade de
adequacao metodoldgica na préatica pedagdgica na educacao formal e a fundamental socializacdo
de material importante que proporcione a compreensdo da "humanidade” pelo entendimento do
seu desenvolvimento natural, cujo inicio se da na pré-histdria — tema instigante e recorrente sobre
a busca do homem pela sua origem e todo o processo de sua humanizacao.

Portanto, socializar e fomentar a discussdo em aprender sobre o passado no inicio de sua
trajetéria educacional permitird ao estudante uma sélida compreensdo sobre os meandros e
inquietudes filosdficas, contrapondo a aceleragdo informacional que ocorre na sociedade em
geral. Remetemo-nos a Morin:

S6 podemos comecar a reforma do pensamento na escola primaria e
em pequenas classes [...] é nesse nivel que devemos nos beneficiar da
maneira natural e espontaneamente complexa do espirito da crianga,
para desenvolver o sentido das relacdes entre os problemas e os dados
(MORIN, 1999, p. 34).

Segundo Silva et al. (2009, p. 01) "o papel da escola constitui-se em preparar o aluno para as
diversas situagdes da vida". No entanto, “se faz necessaria a utilizagdo de diferentes métodos e
estratégias para o desempenho do processo de ensino-aprendizagem”, em que os conteldos se
interliguem entre a sala de aula e as vivéncias dos alunos. De acordo com Krasilchik (1996), quanto
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mais as experiéncias educativas assemelham-se as futuras situagées em que os alunos deverao
aplicar seus conhecimentos, mais facil se torna a concretizacdo do aprendizado.

Perante um mundo globalizado e repleto de complexidades, a educagdo ainda se sente resumida
ao espaco entre os muros escolares, baseada numa ideologia tradicionalista. E fundamental
entender que todo espaco se constitui com um lécus educativo, seja ele um ambiente formal ou
informal (REGO, 2015).

E preciso utilizar diferentes métodos e estratégias para um desempenho significativo do processo
ensino-aprendizagem, concatenando os conteldos abordados em sala de aula as vivéncias dos
alunos. Nesse sentido, o trabalho de campo, enquanto ferramenta pedagogica, apresenta uma
grande relevancia no processo de ensino-aprendizagem nas mais variadas disciplinas, dentre elas
a Geografia

Caracterizacao da area

Lembro de um velho indio contando historias
De gldrias e tragédias que ndo vivi
Quando das estrelas vieram deuses

E seus sinais estdo por al

Depois de um certo tempo eles foram embora

Deixando para tras um povo feliz
Mas os portugueses e os espanhdis
Invadiram a terra dos Guaranis
Entdo vieram os bandeirantes

E os retirantes la das Geratis.

Por muito tempo ndo houve paz
Sofreu demais quem te ama

Bela Serra de Maracaju

Seus mistérios quero traduzir
Descobrir as lendas e memorias
De cada légua que te percorri

Eu cheguei aqui com os meus proprios pés
E hoje tenho minha raiz

Dos antigos lados dos Xaraés

Toco chamameés que eu mesmo fiz
De hoje em diante somos iguais
Quem de nossa terra te chama

Bela Serra de Maracaju
Almir Sater
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A comunidade quilombola em que se localiza o sitio arqueoldgico é consolidada pela Associacdo
Negra Rural Quilombola Furnas dos Baianos, que agrega um grupo de afrodescendentes que se
fixou na localidade ha mais de 50 anos. A area ocupada esta situada entre duas faces da serra de
Maracaju, que demanda ao rio Aquidauana, possuindo no seu nucleo o cérrego das Antas. Suas
atividades socioeconémicas estdo localizadas ao redor do cérrego.

Habitada por agricultores familiares remanescentes de quilombos ou “mocambos” (nesses lugares
nao habitavam apenas escravos fujdes, mas também homens livres ou criminosos foragidos da
justica) que migraram da “Baia” na década de 1960, as terras das Furnas dos Baianos foram doadas
pelo governo militar para povoamento da regido do sul do antigo Mato Grosso (OLIVEIRA, 2000).

Além da agricultura de subsisténcia e da comercializagdo do seu excedente, os moradores
produzem e comercializam farinha de mandioca, produtos derivados da cana e criam gado em
pequena escala. Em uma das propriedades, segundo Arruda e Vargas (2011, p. 04) ocorre a
exploragdo incipiente do turismo de aventura ou ecoturismo, cujos donos prestam apoio a grupos
grandes de estudantes. Quando estivemos I3, a escola levou os alimentos e alguns moradores se
dispuseram a fazer o almoco.

O sitio arqueolégico Cérrego das Antas

Segundo Feder (1997, apud BICHO, 2006, p. 87), "um sitio arqueoldgico é uma zona descontinua
e delimitada onde os seres humanos viveram, trabalharam ou ai tiveram qualquer atividade — e
onde os indicios fisicos resultantes dessas atividades podem ser recuperados por arquedlogos”.

No sitio arqueolégico Cérrego das Antas acontece o Projeto Expedi¢cdes Anarco Pedagdgico
Atemporais24, que tem suas atividades fundamentadas na realizagdo de trilhas interpretativas
interdisciplinares, visando a preservacao da natureza e dos seus bens materiais e imateriais, como
em uma sala de aula a céu aberto. As trilhas apresentam grau de dificuldade média, com alguns
penhascos a escalar. Normalmente ndo é muito recomendado para pessoas que possuem medo
de altura ou dificuldade de locomocao, pois em alguns trechos ha apenas uma escada feita com
cabo de aco para subir.

De acordo com Arruda e Vargas (2011), o trajeto da trilha até o sitio “oferece uma variedade de
espécies da fauna e da flora do cerrado, aspectos geoldgicos e paisagens singulares proprias da
serra de Maracaju, além da possibilidade da observacdo do acervo patrimonial, fatores que se
configuram como as principais motivacdes da trilha interpretativa”.

Normalmente, um morador acompanha as turmas durante o trajeto. Essa inclusdo é fundamental
para o andamento do projeto, ja que, segundo Shapiro,

24 Para mais informacgdes sobre o projeto, acesse o blog http://anarcopedagogicoatemporais.blogspot.com.
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[..] a forma pela qual os homens participam de qualquer ecossistema
depende ndo s6 da estrutura e composicdo do ecossistema, mas
também da bagagem cultural dos que entram nele, daquilo que eles e
seus descendentes recebem, em seguida, por difusdo ou por invengdo
propria, das exigéncias externas imposta a populagdo local e das
necessidades cuja satisfacdo, somente podera ser realizada a medida
que esses elementos interajam num processo continuo de reprodugao
das condicdes de existéncia do grupo social (Shapiro, 1962, apud REIS,
2004, p. 253).

Cunha e Costa (2013) elucida-nos que no sitio encontram-se pinturas rupestres, petréglifos de
aproximadamente 2.500 anos, encontrados em um abrigo de rocha que era utilizado por
cacadores coletores que viviam na regiao.

Uma aula sem paredes, sem duvida alguma se torna uma mais dindmica, interessante e
proporciona ao estudante a oportunidade de visualizar o conteddo trabalhando dentro das
quatro paredes.

Consideracoes sobre a atividade

Néo had saber mais ou saber menos:

ha saberes diferentes.
Paulo Freire

As trilhas se mostraram uma ferramenta muito interessante, proporcionando o agucamento da
curiosidade dos estudantes e contribuindo para a sensibilizagdo para a necessidade da
preservacdo do patrimdnio arqueoldgico de nosso estado.

A aula de campo sempre foi um instrumento muito eficaz e de suma importancia no processo de
ensino-aprendizagem em todas as disciplinas, pois, além de expressar significados praticos,
dinamiza a compreensdo dos conteldos, pois, desperta o interesse e a curiosidade, trazendo
beneficios e favorecendo o processo de educacional.

As atividades praticas realizadas contribuiram de maneira significativa para o desenvolvimento de
diversos conceitos, sendo construtivo também para os professores que acompanharam a
atividade, pois tiveram a oportunidade de visitar um sitio arqueoldgico. A aula pratica transforma
o ensino em possibilidade de inser¢do no mundo da pesquisa, da ciéncia propriamente concebida.

Com base nos depoimentos colhidos de alguns alunos que participaram, a importancia e o valor
de uma aula pratica é notdrio. Oxala possamos sair mais das quatro paredes e ter mais aulas ao
ar livre ou até mesmo em ambientes diferenciados, desde que fora do ambiente escolar.
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No caso do Mato Grosso do Sul, para a continuidade desse encontro, temos o Museu de
Arqueologia da UFMS, localizado em Campo Grande. Para uma maior compreensdo dos
habitantes indigenas da regido, contamos com o Museu das Culturas Dom Bosco, também
localizado na capital.

Relatos dos estudantes participantes

A Educacao, qualquer que seja ela,

é sempre uma teoria do conhecimento
posta em pratica.

Paulo Freire

"Achei muito legal, pude aprender muito! Queria conhecer o sitio arqueoldgico, ficar mais perto
da natureza. As pinturas e o topo da serra me chamaram mais a aten¢do. Gostei de aprender
sobre a erosdo na rocha causada pela chuva e as diversas espécies de vegetagdo." M. G. R. P. (2°
O).

"Foi legal, pois foi uma forma mais divertida de aprender, fui buscando conhecer melhor o lugar.
As pinturas no sitio arqueoldgico foram minha parte preferida. Aprendi como as serras foram
formadas com o passar do tempo — devido ao tempo a rocha foi ficando erosiva, o que acabou
formando a caverna." G. O. S. (2° Q).

"Achei muito bom, gostei do lugar e das novas oportunidades que me proporcionaram; gostaria
de ir novamente. Ganhei a oportunidade de conhecer o lugar. A conservacdo do lugar foi um dos
pontos que me chamaram mais atencdo. E um lugar histérico, tem envolvimento com muitas
matérias." L. C. S. (9° A).

"Foi divertido, algo fora do comum, fui querendo conhecer lugares novos. Adorei o fato de termos
feito a trilha, conhecer o sitio arqueoldgico e a histdria dos antigos povos que ali passaram.
Aprendi sobre a vegetagdo como elas sobrevivem, sobre o clima predominante na regido.” R. C.
S. (2° A).

"A viagem foi muito boa, quis ir pra conhecer um pouco de Aquidauana. A cidade possui uma
bela paisagem de morros e serras. Aprendi como funciona o clima da regido o sitio arqueoldgico
com muitos desenhos antigos." E. Y. S. O. (2° A).
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Anexo: registro da atividade

Figura 01 Figura 02
Inicio da trilha

Vista geral da serra no inicio da Comunidade

Fonte: Fonte: Ribeiro da Silva, 2017 Fonte: Ribeiro da Silva, 2017

Figura 03 Figura 04
Sitio arqueol6gico onde estdo as figuras rupestres

4

Fonte: Ribeiro da Silva, 2017

Figura 05 Figura 06
Vegetacdo caracteristica da regido de cerrado Topo da serra

45 }V\ ’

Fonté: Ribeiro d

a Silva, 2017
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Figura 07 Figura 08

Figuras rupestres encontradas no Sitio Figuras rupestres encontradas no Sitio
Arqueoldgico

Arqueoldgico

Fonte: Ribeiro da SiIv; 2017 Fonte: Ribeiro da Silva, 2017

Figura 09 Figura 10

Figuras rupestres encontradas no Sitio Trecho ingreme, com grau de dificuldade

Arqueoldgico
oy

Fonte: Ribeiro da Silva, 2017 Fonte: Ribeiro da Silva, 2017

Figura 11 Figura 12
Figuras rupestres encontradas no Sitio O &pice do topo da serra
Arqueoldgico

Fonte: Ribeiro da Silva, 2017
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O BULLYING E A VIOLACAO DOS
DIREITOS HUMANOS: UM
ESTUDO COM OS ESTUDANTES
DA ESCOLA ESTADUAL ANTONIO
PINTO PEREIRA, JARDIM-MS

Rafael Mascarenhas Matos?

Introducao

Esse estudo teve como finalidade apresentar uma analise da realidade da Escola Estadual Antonio
Pinto Pereira, localizada no municipio de Jardim, Mato Grosso do Sul. O estudo teve como tema
geral, os Direitos Humanos e, como tema especifico, a realidade dos alunos quanto as praticas de
bullying (de acordo com Cambridge 2019 sua tradugao: ato de intimidar/ameacar, principalmente
na escola), fazendo, assim, um paralelo entre a Carta de Direitos Humanos da ONU, adotada pelo
Brasil, e o conhecimento dos estudantes relacionados ao tema, a fim de possibilitar o estimulo
aos valores democraticos no ambiente escolar. O Projeto de pesquisa foi idealizado apos a
participacdo no programa Missdo Pedagdgica no Parlamento, edi¢do 2018, na cidade de Brasilia-
DF, proposto a partir dos temas cidadania e democracia.

A pesquisa ocorreu em um periodo de quatro meses, as atividades incluiram estudo da Carta dos
Direitos Humanos, dinamicas em grupo, rodas de conversa, visitas de campo, e pesquisa com
levantamento de dados por meio do survey26 pela Internet, de modo anénimo.

25 Professor de Historia formado pela Universidade de Franca (UNIFRAN — 2012). Especialista em Midias na Educacdo pela Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS - 2016). Professor da Escola Estadual Antonio Pinto Pereira, desde 2012.

26 [..] pode ser descrita como a obtencéo de dados ou informacdes sobre caracteristicas, acdes ou opinides de um determinado grupo de
pessoas, normalmente um questionario [...]. (FREITAS, H. OLIVEIRA, M. SACCOL, A. Z. MOSCAROLA, J. apud PINSONNEAULT & KRAEMER,
1993).
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A educacao e os direitos humanos

A Educacdo possui um papel importante e transformador na vida das criangas, adolescentes e
jovens e, mais especificamente, a Educagdo em Direitos Humanos necessita de praticas que levem
a promogao, a protecao e a defesa desses direitos, bem como suas responsabilidades junto a
sociedade.

O objetivo da Educacdo em Direitos Humanos é que a pessoa e/ou
grupo social se reconheca como sujeito de direitos, assim como seja
capaz de exercé-los e promové-los ao mesmo tempo em que reconhega
e respeite os direitos do outro. A EDH busca também desenvolver a
sensibilidade ética nas relagdes interpessoais, em que cada individuo
seja capaz de perceber o outro em sua condi¢do humana. (Parecer CNE
n.° 8, de 30 de maio de 2012).

Nesse sentido, a educacdo e, em particular, a escola com qualidade no desenvolvimento social,
deve promover a cultura da Educacdo em Direitos Humanos, sobretudo, para desenvolver a
minimizagdo dos casos de violagdo, contribuindo para a formacdo de cidadaos para viver em
sociedade.

O individuo, durante sua formacdo, necessita, além dos conhecimentos basicos, receber e
reconhecer que faz parte de uma sociedade e que, para uma pacifica convivéncia, existem regras
e direitos que pertencem a todos.

E fato que, nas escolas, existem muitos casos de bullying, composto pelo seu praticante o bullie,
o alvo e as testemunhas, o que configura os casos de violacdo aos direitos humanos, essa pratica
é comum dentro das escolas com varios efeitos nos envolvidos. Em Ristum, encontramos a
definicdo de bullying que detalha o que seriam tais violacGes.

De modo geral, conceitua-se bullying como abuso de poder fisico ou
psicoldgico entre pares, envolvendo dominagdo, prepoténcia, por um
lado, e submissdo, humilhacdo, conformismo e sentimentos de
impoténcia, raiva e medo, por outro. As a¢bes abrangem formas
diversas, como colocar apelidos, humilhar, discriminar, bater, roubar,
aterrorizar, excluir, divulgar comentarios maldosos, excluir socialmente,
dentre outras. (RISTUM, M. 2010, p. 96)

Frente ao exposto, observa-se o local que deve ser de promogdo da educagdo e, também, da
vivéncia e da convivéncia em sociedade, pode se tornar em um espago em que o respeito aos
limites e direitos do outro ndo funciona, afetando diretamente o que esse individuo podera se
tornar com o passar do tempo.
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Para Ristum (2010), as consequéncias, a longo prazo, podem ser ainda mais sérias, caso o ato da
pratica de bullying seja constante, especialmente na vitima, o que pode desenvolver lentiddo e
dificuldade em estabilizar seu modo de ser, e mais adiante depressdo e baixa autoestima. O
tedrico ainda completa que o agressor também é afetado, ja que costuma deixar os objetivos da
escola de lado e supervalorizar a violéncia. A pratica do bullying possui varios fatores que levam
até seu desenvolvimento, podendo ser cultural, social, econdmico ou familiar. Na verdade, os
individuos costumam refletir o que acabam vivenciando fora do ambiente escolar.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (2019), especialmente, no seu artigo V remete aos
casos que os individuos ndo serdo submetidos a tortura, tratamento ou castigo cruel, desumano
ou degradante. Dentro da carta da DUDH, os casos de bullying conseguem quebrar varios desses
artigos que foram acordados entre inUmeros paises do mundo junto a Organizagdo das Na¢oes
Unidas, como é o caso do Brasil, dessa maneira, é pontual que sejam estimulados trabalhos,
projetos, programas dentro do ambiente escolar que minimizem, ou quica, acabem com praticas
como as apresentadas nesse trabalho.

No Brasil, o Conselho Nacional de Educacao (CNE), por meio de seu Parecer n. 8 de 2012, elenca
que para a Educagdo em Direitos Humanos fundamenta-se nos principios da: a) Dignidade
Humana, concepcdo de existéncia humana fundamentada em direitos; b) Igualdade de Direitos,
respeito a dignidade humana existindo em qualquer tempo e lugar nas relacdes entre seres
humanos; c) Reconhecimento e valorizagdo das diferencas e diversidades, no enfrentamento ao
preconceito e discriminagdes que garantam que ndo sejam transformadas em desigualdades; d)
Laicidade do Estado, pré-condicdo para a liberdade de crenca garantida pela Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos de 1948 e pela Constituicdo Federal de 1988; e) Democracia na Educacao,
reconhecimento e promocdo dos direitos civis, politicos, sociais, econémicos, culturais e
ambientais; f) Transversalidade, Vivéncia e globalidade, promovendo o didlogo interdisciplinar
com a construcdo de valores éticos com estratégias metodoldgicas que privilegiem esses valores;
g) Sustentabilidade socioambiental, com respeito ao espaco publico como bem coletivo e de
utilizacdo democratica de todos.

Freire, Simdo e Ferreira (2006) acrescentam ser (til a investigacdo por meio da coleta de
informacdes, para poder caracterizar o bullying dentro do ambiente escolar, que se repete por
outras instituicdes dentro do pais.

Paulo Freire (1987), por seu turno, considera que o conhecimento em frente a problematica
(bullying) precisa de um maior entendimento, que s6 é possivel por meio da busca pelo
conhecimento.

[..] ninguém educa ninguém, como tdo pouco se educa a si mesmo: os
homens se educam em comunhao, midiatizados pelo mundo, pelos
objetos cognosciveis que na pratica "bancéria” sdo possuidos pelo
educador que os descreve ou os deposita nos educandos passivos.
(FREIRE, 1987 p. 79).
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Dentre as solucbes possiveis para os problemas que precarizam a qualidade do ensino-
aprendizagem do estudante, existe o protagonismo juvenil tdo bem divulgado nos ultimos anos
e adotado por muitas secretarias de educacao e, que de acordo com (COSTA, 2006, p. 47), é uma
atuacdo criativa, construtiva e solidaria do jovem, com pessoas adultas, nesse caso, os educadores,
possibilitando, dessa forma, a solu¢do dos reais obstaculos escolares, na comunidade e na vida
social mais ampla.

Metodologia
O método de pesquisa, utilizado para este trabalho, foi o quali-quantitativa, pois o estudo possui
dados que sdo de analise qualitativa e de analise quantitativa.

Sentimentos, sensacdes e opinides necessitaram de uma andlise qualitativa. Diante de alguns
qguestionamentos apresentados, e para realizar uma busca pelo entendimento de algumas
respostas, foi necessario trazer dados quantitativos, através de questionamentos etarios e
socioeconOmicos, por exemplo.

Para o levantamento dos dados dos estudantes foi disponibilizado no blog da escola
(http://eeappjardim.blogspot.com/p/avisos-escolares.html) uma survey do Google Forms27. A
Sala de Tecnologia Educacional ficou disponivel no periodo de duas semanas para que os
interessados pudessem responder.

Para essas respostas os estudantes seriam convidados pelo responséavel pela Sala de Tecnologia
Educacional a irem responder, por sala, por fileiras, ndo sentando um ao lado do outro para
preservar o anonimato. O periodo de duas semanas disponibilizado é para que a pesquisa ndo
afetasse muito o andamento da rotina da escola. Verificar as perguntar da pesquisa no Apéndice
l.

Ao final do levantamento de dados com os estudantes seria dado inicio a tabulacdo e analise de
dados feita pelo autor. Nesse momento ndo participariam aos estudantes envolvidos no projeto
até para preservacdo de dados que pudessem vir nominais e evitar que alguma informacdo que
foi dada em confianca através da pesquisa, alguém mais tomasse conhecimento.

Analise dos resultados

O questionario de pesquisa foi criado e disponibilizado para os estudantes, do 6° ano do Ensino
Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio e EJA (Educacao de Jovens e Adultos). Em um universo
de 659 estudantes, houve uma participacdo de 256 respondentes, como ndo era obrigatério
responder, um total 39% dos discentes participaram da pesquisa.

27 Survey do Google Forms — Formularios online que podem ser enviados via e-mail, redes sociais, entre outros, para
levantamento de dados, nominais ou anénimos conforme sua construgao.

110



SED age
el

O primeiro bloco das questdes foi formulado para catalogar as informacdes dos seguintes
quesitos: idade, turno, turma, cor, género, renda e crenca. Com algumas dessas informacoes, foi
possivel tracar um perfil dos envolvidos em casos de bullying e questdes que estivessem
relacionadas a essas varidveis sociais.

Os alunos, participantes da pesquisa, sdo provenientes dos seguintes turnos de estudo: 58,6% no
matutino, 23,4% no vespertino e 18% no noturno. Das turmas: o 8° ano "A” foi o mais participativo
com 9%, ja a menor participacao foi da turma do EJA | com 2,3%. As turmas entre o 8° ano “A" e
o EJA | (maior e menor participacdo, respectivamente) ficaram entre os 9 e os 2,3%. Em relacdo
ao género, 53,1% se denominaram do feminino, ja 44,1% do masculino e 2,7% preferiram ndo
responder.

A faixa etaria que mais participou foi a de 13 anos com 13,7%, porém, como haviam estudantes
de todas as turmas, participaram da pesquisa, todas as faixas de idade, com a participacdo de
uma entrevistada de 62 anos, maior faixa etaria, que pertencia a EJA. Declararam ser da cor parda
58,6%, branco 27,3%, preto 59% amarelo 0,8%, indigena 0,8% e 6,6% disseram nao saber. No
quesito renda familiar, 48,8% possuem uma renda entre R$ 900,00 e R$ 2500,00, 31,6% até R$
900,00, 14,1% de R$ 2500,00 a R$ 5000,00 e 5,5% acima de R$ 5000,000. Ja em relacdo a religido
e crenca: 43% se declararam cristdos catdlicos, 41,4% cristdos evangélicos, 4,7% ateu, 3,1%
espiritas (umbandistas, candomblecistas, kardecistas), e 7,8% preferiram nao dizer.

Diante dos dados iniciais expostos, verificou-se uma participagdo maior de discentes do turno
matutino, ainda no ensino fundamental, mais precisamente, na faixa de idade de 13 anos. O
Ensino Médio que possuia maioria, no periodo matutino na escola, ndo aderiu a pesquisa em sua
totalidade de turmas.

Quanto a renda familiar é possivel notar que o publico de 80,4% mantém a familia com no maximo
R$ 2500,00, isso ao somar os que disseram ter renda entre R$ 900,00 e R$ 2500,00 (maioria nas
respostas), e até R$ 900,00 (segunda resposta mais escolhida). Assim, tem-se um publico de
maioria classe média baixa e uma segunda parte de baixa renda. Finalizando o primeiro bloco de
questionamentos envolvendo a crenga/religido, 84,4% consideram-se cristdos, com pequena
maioria sendo catélicos, um universo de 4,7% ateus e 3,1% espiritas. Sobre os 7,8% que preferiram
ndo dizer, ndo é possivel afirmar qual o motivo de ndo conseguirem se encaixar em nenhuma das
alternativas anteriores.

O segundo bloco de perguntas aos participantes era destinado as questdes de comportamento:
como costumam ficar na escola quanto as companhias, 54,3% disseram ficar com grupo de
colegas, 34% costumam ficar sozinhos e as vezes com grupos de colegas e 11,7% disseram
costumar ficarem sozinhos. Questionados se alguém ja havia praticado bullying, a resposta foi
sim para 57,3% e ndo para 42,7%. Nesse Ultimo dado, um numero relevante, quase 60% disseram
que ja sofreram com essa pratica, o que reforca a importancia de trabalhos voltados para o tema.
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A questdo seguinte era aberta, os estudantes poderiam descrever que tipo de bullying ja sofreram,
escolher mais de uma das opc¢des ja propostas ou adicionar respostas sobre outros casos nao
citados. Diante disso, 64,4% disseram que ja foram xingados ou receberam apelidos maldosos,
seguido de 30,1% que espalharam fofocas, 22,7% disseram que foram excluidos ou isolados, 8%
alegaram que roubaram ou destruiram algo que lhe pertencia, 6% relataram que sofreram
agressao fisica, 3,7% disseram que foram espalhadas textos e/ou fotos para humilhar, 3,1%
relataram que foram obrigados a fazer algo que ndo queriam.

Os dados também evidenciaram que, entre 1,2 e 0,6% dos entrevistados adicionaram opg¢des e
surgiram respostas como “racismo”, “me chamaram de gordinho e baixinho”, “me chamaram de
pretinha”, "me chamaram de negrinho do pastoreio”, entre outros. Em continuacdo, buscou
averiguar se ja haviam praticado o bullying com alguém, 61,3% disseram que nao, e 38,7% que
sim, um dado preocupante, pois, se tratando de uma pesquisa anénima, ainda, assim, assumiram
que realizaram préaticas condenadas pela escola e que sabem o que é o bullying. A pergunta
seguinte era que tipo de bullying ja haviam praticado, para os que responderam “sim” na anterior,
e surgiram 68,1% disseram ter xingado ou colocado apelido maldoso, 17,6% excluiram ou
isolaram alguém, 13,4% disseram ter batido em alguém, 10,9% espalharam fofocas, 5% disseram
que destruiram ou roubaram algo que néo era seu, 4,2% obrigaram a fazer algo que a pessoa ndo
desejava. As opcdes seguintes foram adicionadas e surgiram respostas como: "nenhum” e “néo”
referindo a ndo praticarem tal acdo, talvez tenham utilizado essa opg¢ao os que disseram "nao”,
mesmo nao sendo uma questao obrigatoria para os que responderam essa opgao antes.

Na sequéncia, indagou-se sobre como o aluno havia se sentido quando sofreu ou havia visto
alguém sofrer bullying, os dados mostraram que 57% disseram se sentir mal, 20,7% disseram nao
sentiram nada, 10,2% disseram ter ficado com a consciéncia pesada e 6,3% disseram ter “achado
bem feito”. Ao examinar esses Ultimos dados, é preocupante que 20,7% disserem “ndo sentir
nada”, como se fosse normal tal pratica e ainda pior os 6,3% que acreditam que a pessoa merecia
ao dizer "achar bem feito”.

Somando-se os dois temos mais de 27%, um ndmero expressivo que ndo se preocupam com o
bullying e as possiveis consequéncias. Questionados sobre o que fizeram ao ver a pratica de
bullying acontecer, 29,3% disseram que nada fizeram, apenas olharam, 22,3% sairam de perto,
21,9% pediram para ndo fizessem aquilo, 14,5% ajudaram a vitima a se defender, mas ainda
surgiram respostas com certo nimero como 5,1% ficaram com medo, 4,7% procuraram ajuda, e
1,2% participaram da ag¢do. Considerando que apenas 14,5% e 4,7% ajudaram a vitima a se
defender e procuraram ajuda, relativamente, temos quase 20% apenas que se importaram com a
acdo do colega, o restante apenas se absteve de tomar uma atitude, ou no minimo buscar auxilio
com algum responsavel. A pergunta seguinte questionava se ja havia sofrido bullying e alguém
teria tentado impedir, 74,6% disseram que "ndo” e 25,4% que “sim”, conforme verifica-se imagem
do gréafico 1, apresentado a seguir.
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15 - Se vocé ja sofreu bullyin

T46%

Em continuacdo, a questdo 16 verificou se os alunos jad haviam tentado impedir alguém de
cometer bullying com outra pessoa, e a resposta de 69,1% foi “sim” e 30,9% “ndo”. A seguir,
buscou saber se o entrevistado ja sofreu ou praticou o bullying e qual o motivo para a acdo ter
ocorrido, ao que surgiram respostas como: 30,1% disseram “o jeito fisico”, 28,5% disseram “ndo
sofri nem pratiquei bullying”, 26,2% "o jeito de se comportar”, 12,9% “o cabelo”, 12,1% “a cor da
pele”, 9% "as roupas”, 7% "a sexualidade”, 3,9% "a religido ou crenga”, e mais alguns dados que

"o

poderiam ser adicionados ao que surgiram termos de respostas como “meu nariz”, “ser diferente”,

"o

“pelo local onde eu morava”,

" ou

o tamanho da minha cabeca”, “tem que matar LGBT", “infantilidade”,
entre outros.

Nessa pergunta, especificamente, é possivel observar de maneira mais clara os motivos que levam
a tal pratica, que deixa o alerta para criancas, adolescentes e jovens que conseguem se incomodar
com o outro apenas pelas caracteristicas fisicas, cor de pele, roupa, orientacdo sexual e crenga,
apresentando fortes comportamentos de intolerancia as diferengas tdo comuns e naturais em
uma sociedade e defendida pela Carta dos Direitos Humanos.

No ultimo bloco, disponibilizou-se um campo em aberto para os participantes que, tivessem
interesse, deixassem uma breve fala sobre o que sentem a respeito do bullying, o que ja fizeram
consigo ou com outrem e ainda as motivagdes que levaram a acdo. Houveram respostas bem
sucintas e que, até ja haviam sido respondidas, anteriormente, em outros questionamentos como
“por causa da minha aparéncia”, ou ainda “praticaram comigo por causa do meu cabelo crespo”,
no entanto, houve respostas mais elaboradas de acordo com alguns exemplos que seguem: “esse
tipo de ato é incorreto... muitas pessoas ndo sabem como isso pode prejudicar a vida, tem pessoas

"o

que tem baixa autoestima e isso pode afetar muito...”, “vejo que o bullying é um assunto muito
comentado hoje nas escolas... mesmo assim ainda acontece. Eu muitas vezes sofri bullying... o

bullying deve ser excluido das escolas, para que possamos ter uma convivéncia melhor com

" ou

alunos, professores, etc.”, “muitas vezes comeca com uma brincadeira, e com o tempo a pessoa
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"o

acaba ficando muito triste”, “... por eu pensar diferente deles, pelo meu jeito, por eu ser lésbica as
meninas achavam que eu ia querer agarrar elas ou algo do tipo, eu era isolada por conta disso,
ninguém queria ficar perto de mim, a infancia toda foi assim, tive no maximo 2 ou 3 amigas...”, “o
bullying é uma coisa muito horrivel, eu ja sofri e ndo desejo pra ninguém porque doéi muito,

"o

machuca por dentro”, “muitas pessoas passam por dificuldades em casa, problemas com os pais,
amigos, parentes, e acabam descontando isso em outras pessoas...”, “eu tinha 14 anos, minha tia
espalho que eu tinha ficado com um menino na ponte, na escola o meu tio falou para as pessoas
o que estavam falando de mim, os meus ‘amigos’ se afastaram de mim, e na sala eles comegaram
a praticar o tal bullying comigo, comecaram a cantar uma musica, sabe, uma musica, que dizia
assim; ta rodada, ta rodada.. um menino veio e me falou o que estava acontecendo e porque a
tal musica, eu surtei, literalmente, tentei até o suicidio. Sé para constar a escola tomou
providéncias sim, mudei de sala a diretora foi muito boa amiga e me escutou e me ajudou a passar
por esse periodo”, “eu ja magoei varias pessoas na escola”, “isso € uma coisa que tem que parar
porque mata a alma e a autoestima de alguém, matou a minha e pode matar a de outra pessoa,

por isso abomino o bullying e nada vai mudar o que aconteceu comigo...".

18 - Se desejar fale o que sente sobre o bullying aqui, o por que ja fizeram
com vocé, ou o por que vocé ja fez com alguém, ou qual o motivo que fizeram
com voceé ou vocé fez com alguém.

Nao sel motvo.

56 acho muito RIDICULO quem fica querendo humilhar os outros na frente das pessoas

en nensn aue o hullvino & uma eoisa muito desanradavel nue en achn aue ninoiem anstaria de sofrere nara issn

Nesse Ultimo bloco, foram elencados alguns dos trechos de relatos, ndo desmerecendo as demais
contribui¢des, que foram muitas, porém as que mais chamaram atencao. Ao ler esses relatos finais,
€ inconcebivel que a pratica do bullying possa ser tolerada dentro de um ambiente escolar que é
um local de aprendizado, acolhida, disseminacdo de diversidade. Dentre todas as questdes
apontadas até a Ultima, é possivel observar traumas, sentimento de revolta, dores, medo,
motivagdes, num sérdido ataque a Educacao em Direitos Humanos, a Carta Universal dos Direitos
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Humanos, a diversidade que existe nas escolas, e a formacdo de um ser democratico e cidadao,
que respeite regras e os demais componentes da sociedade.

Consideragoes finais

O bullying fez e faz parte do cotidiano dos ambientes escolares, atitudes depreciativas, tanto
moral, quanto fisica entre os estudantes resultam em consequéncias sérias, especialmente, aos
que sofrem.

A partir dos dados da pesquisa, realizada na Escola Estadual Antonio Pinto Pereira, com os alunos
gue se motivaram a respondé-las, pode-se concluir uma necessidade de maior envolvimento da
comunidade escolar em questdo, no trabalho multidisciplinar para combater a¢des que venham
a ferir a dignidade humana, seja ela de forma moral ou fisica, com respeito ao convivio
harmonioso em sociedade, dos valores democraticos e cidadaos tdo defendidos pela Constituicdo
Federal Brasileira, pela Carta Universal dos Direitos Humanos e pela Educacdo em Direitos
Humanos e fundamentada nas orientacdes do Conselho Nacional de Educacéo.

As atitudes que foram relatadas pelos entrevistados podem trazer consequéncias que, além de
ferirem a dignidade, conforme mencionado, impedem a qualidade do ensino aprendizagem, a
qualidade de vida em sociedade. O bullying tira o protagonismo do estudante, enquanto autor,
ja que desloca seu foco para fatos alheios aos esperados dentro do ambiente escolar, onde
considera-se a necessidade de transcender os limites pessoal e familiar e permear-se na vida
comunitéria e social.

Sugere-se que, nesse caso especifico, na comunidade escolar um envolvimento coletivo em a¢des
e projetos a serem desenvolvidos nos campos da cidadania, democracia, Educacao em Direitos
Humanos, ética, diversidade e respeito ao outro. A¢bes e projetos de combate ao bullying devem
ser comumente trabalhados dentro dos ambientes escolares a fim de auxiliarem na diminuigdo e
erradicacao do problema.
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Apéndice

Projeto Coletivo da Cidadania - EE Antonio
Pinto Pereira - Outubro/2018

Bullying & todo ato de violéncia fisica ou psicelogica, intencional ou repetitiva que ocorre sem motivagao evidente,
praticado por uma pessoa ou um grupo. Exemplos de bullying: xingar e colocar apelidos maldosos; espalhar fofocas;
excluir e isolar um colega; bater com socos, chutes, tapas ou objetos; roubar cu destruir; obrigar o colega a fazer algo que
ndo queira; espalhar textos e fotos para humilhar alguém.

1 - Qual o seu turno de estudo? ~

Matutino
Vespertino

Noturno

2 -Qual a sua turma? *

6% Ano A
70 Ano A
7° Ano B
8% Ano A
8° Ano B
9° Ano A
9° Ano B
12 Ano A
1° Ano B
1° Ana C
2° Ano A

2°Ano B
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20 4no C

3% Ano A

3"Ano B

EJA |

EJall

3 - Qual o seu género? *

Feminino

Masculino

Prefiro ndo dizer

4 -Qual a sua idade? *

11 anos
12 anos
13 anos
14 anos
15 anos
16 anos
17 anos
18 anos

Outros...
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5-Qualasuacor?”

Branco(a)
Pardo(a)
Preto(a)
Amarelo(a)
Indigena

Nao sei

6 - Qual a média da renda da sua familia? Pessoas que moram em sua casa. -

Ate RS 900,00
De RS 900,00 a RS 2500,00
De RS 2500,00 a RS 5000,00

Acima de RS 5000,00
7 - Qual a sua religido/crenga? *

Cristianismo (Catolico)

Cristianismo (Evangélico)

Espirita (Umbandista/Candomblecista/Kardecista)
Ateu

Outros...

8 - Na escola voceé fica mais sozinho ou com um grupo de colegas? *

Sozinho
Grupo de Colegas

As vezes s6, 33 vezes com um grupo
9 - Alguém ja praticou bullying com vocé?

Sim
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10 - Se voce respondeu "sim" na anterior, que tipo de bullying sofreu?

Me xingaram ou colocaram apelido maldoso
Espalharam fofocas
Me excluiram ou me isolaram
Me bateram
Me roubaram ou destruiram algo que era meu
Obrigaram a fazer algo que eu ndo qgueria
Espalharam fotos e/ou textos para me humilhar
Outros...
11 - Vocé ja praticou bullying com alguém? *
Sim

Nio
12 - Se voceé respondeu "sim" na anterior, que tipo de bullying praticou?

Xinguei ou cologuei apelido

Espalhei fofocas

Exclui ou isolei alguém

Bati em alguém

Roubei ou destrui algo que n3o era meu
Obriguei a fazer algo que a pessoa ndo queria
Espalhei fotos e/ou textos para humilhar

Outros...
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13 - Como voceé se sentiu quando sofreu ou viu alguém sofrer bullying? *

Me senti mal

N30 senti nada

Fiquei com a consciéncia pesada
Achei bem feito

Outros...
14 - 0 que vocé fez quando sofreu ou viu alguém sofrendo bullying? *

Mada, apenas olhei

Apenas sai de perto
Participei da agdo

Falei para ndo fazerem aquilo
Fiquei com medo e sai
Procurei ajuda

Ajudei o um amigo se defender

15 - Se vocé ja sofreu bullying, alguém tentou impedir? *
3im
Nio

16 - Vocé ja tentou impedir alguém de cometer bullying?

Sim
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17 - Se vocé ja sofreu ou praticou o bullying qual seria o motivo de tal agao
que acredita para isso ter acontecido?

A cor da pele

0 cabelo

A religido/crenga

A sexualidade

As roupas

0 jeito fisico

0 jeito de se comportar

Nao sofri e nem pratiquei o bullying

Outros...
18 - Se desejar fale o que sente sobre o bullying aqui, o por que ja fizeram com

VOCE, oU 0 por que voce ja fez com alguém, ou qual o motivo que fizeram com
voceé ou voce fez com alguém.
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COMPETENCIAS
SOCIOEMOCIONAIS, ENSINO E
APRENDIZAGEM NA

DOCENCIA

Maria Aparecida Barboza®
Marlene Oliveira da Silva Santos®
Priscila Freitas Barbosa®

Introducao

No ambiente escolar, somam-se queixas como cansago, volume de leituras e informag¢es que
devem ser absorvidas em pouco tempo, além dos prazos para elaboracdo e postagem de tarefas.
Assim, argumentos e reagdes negativos sdo recorrentes diante da participacdo em formacdes
continuadas, sejam presenciais, semipresenciais ou a distancia. Apesar disso, predomina um
esforco em concluir a proposta apresentada pelos mediadores e, ndo raro, conforme o inexoravel
estabelecimento de prioridade, ocorrem algumas desisténcias.

28 Mestre em Literatura Comparada, Universidade Estadual “Julio de Mesquita Filho”, Assis, Sdo Paulo.
29 pos-graduada em Estudos da Linguagem, UNIGRAN, Dourados, P6lo Aquidauana.
30 Graduada em Histéria, Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Aquidauana
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Nesse sentido, é natural que, nos encontros proporcionados pelos tutores da CRE-01 de
Aquidauana, no curso “Aprendizagem e autoria: um olhar para a (re)construgdo do conhecimento” para
a equipe pedagdgica da Escola Estadual Coronel José Alves Ribeiro, reincidissem atitudes
depreciativas. Contudo, a oportunidade de abordar um tema central em sucessivos encontros no
decorrer do ano letivo motivou a transpor barreiras e ir além da experiéncia superficial com
leituras obrigatorias fragmentadas. Paralelamente, evidenciou-se um interesse pelos temas com
participacdo expressiva nos debates e exposi¢cdes de resultados de leitura, o que provocou
algumas interrogacdes ao final desta formacdo: se, a exemplo da recente experiéncia, o interesse
durante os encontros presenciais tem superado o esgotamento, como ocorre a apropriagdo
desses novos saberes na pratica pedagdgica? Que fatores obstruem a producédo cientifica por
parte dos docentes? Em que medida o estudo sobre as competéncias socioemocionais influencia
a pratica pedagogica dos professores nesta unidade escolar?

Frente ao exposto, o artigo objetiva estabelecer relagdes entre as leituras iniciadas durante a
formacao continuada e os aspectos imanentes a rotina e infraestrutura escolar, de modo a
contribuir para o estabelecimento de metas relativas a formagao continuada em servico e a pratica
pedagdgica, na escola Estadual Coronel José Alves Ribeiro. O prazo estabelecido para a execucdo
das tarefas e entrega do trabalho final ndo permitiu aprofundar a leitura critica do referencial
tedrico e, dessa forma, delimitou a opcao pela pesquisa bibliogréfica associada a alguns dados e
constatacgdes revistos nos dois Ultimos meses, em busca de respostas as questdes enunciadas ao
encerramento dessa etapa de estudos.

DELIMITANDO CONCEITOS

Ensino

Ensino e educacao, sdo conceitos distintos, continuamente retomados, nos debates em torno do
papel do professor. Marques e Oliveira (2016, p. 2-3) reportam-se a Spohr, Brandao, Saviani e
Freire para ratificarem o argumento de que o Ensino se limita a transmissdo de conteldos e
conhecimentos curriculares, enquanto educacao, concebida de modo mais amplo, envolve, além
destes, valores e atitudes. Freire (1996), por sua vez, concebe o ensino como um processo
dialégico, indissociavel da aprendizagem, no qual ndo ha um papel definido, no sentido de que
professor e aluno trocam de posi¢des continuamente, pois tanto um quanto o outro ensina
aprendendo e aprende ensinando. Para o teorico, essa troca de papéis, exercida de modo
consciente, implica no reconhecimento do outro em sua plenitude, isto é, em seus aspectos
bioldgicos, culturais, afetivos, linguisticos, sociais.

O ensino bem-sucedido, que afeta a fungdo cerebral com alteragdo na taxa de conexdes
sinapticas, depende, também, “[..] da natureza do curriculo, da capacidade do professor, do
meétodo de ensino, do contexto da sala de aula, da familia e da comunidade” (COSENZA; GUERRA,
2011, p. 230). Destes fatores, capacidade, método e contexto estdo diretamente relacionados ao
professor e, por extensdo, a sua formacdo — em formagdo —, envolvendo cognicdo, saberes
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empiricos e cientificos, emoc¢des, valores, os elementos que o constituem, enquanto sujeito que
se propde a colaborar para a formacao de outrem.

Aprendizagem

Cosenza e Guerra (2011) salientam que aprendizagem une educacdo e Neurociéncia, e destacam
a importancia de estimular, nos primeiros anos de vida, a plasticidade, a capacidade de
estabelecer conexdes sinapticas para o desenvolvimento de competéncias e habilidades
necessarias por toda a vida. Recordam que emocdes e equilibrio psicolégico dependem de
atividades desenvolvidas, desde as primeiras horas de vida até a adolescéncia; ressaltam a
importancia da memoria para o armazenamento das imagens dos sentidos, das experiéncias
acionadas pelo cérebro e destacam o papel da meméria de longo prazo para a aprendizagem,
enquanto se recompdem lembrancas sinestésicas de eventos e experiéncias. Sob essa 6tica,
declaram que

A aprendizagem é uma modificacdo bioldgica entre a comunicacéo dos
neurdénios, formando uma rede de interligacdes que podem ser
evocadas e retomadas com relativa facilidade e rapidez. Todas as areas
estdo envolvidas no processo de aprendizagem, inclusive a emogao
(COSENZA; GUERRA, 2005, p. 230, grifo nosso).

Competéncias socioemocionais

A Base Nacional Comum Curricular para o ensino fundamental, homologada em 20 de dezembro
de 2017, delimita a seguinte definicdo de competéncia:

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho (BNCC, 2017, p. 10).

Sob esse enfoque, as premissas desse documento, norteador do curriculo nacional para o ensino
fundamental, visam o “saber” aliado ao “saber fazer”, assegurando, por competéncias,
aprendizagens consideradas essenciais ao aluno.

J& competéncias socioemocionais podem ser entendidas como:

125



PESQUISA
E AUTORIA

DEMATO GROSSO00 SUL
Capacidade de mobilizar, articular e colocar em pratica conhecimentos,
valores, atitudes e habilidades para se relacionar consigo mesmo e com
os outros, compreender e gerir emocgdes, estabelecer e atingir
objetivos, tomar decisbes autbnomas e responsaveis, e enfrentar
situacbes novas de maneira construtiva e criativa (Instituto Ayrton
Senna, 2015, p. 14).

A preocupacgado amplia-se para focar o objeto, a finalidade e o método, visando formar para a
autonomia, um dos requisitos para a geracao contextualizada no século XXI. Inerente a educagédo
integral, tal concepcdo vai ao encontro do desejado desenvolvimento pleno, por englobar
competéncias cognitivas e socioemocionais primordiais a formacdo do individuo.

Fruto de pesquisa nacional e internacional, o Instituto Ayrton Senna identificou, organizou e
divulgou na publicacdo supracitada, as paginas 31 a 48, uma Matriz de 21 competéncias para o
século XXI rigorosamente estudadas pela rede estadual de ensino do Rio de Janeiro entre 2013 a
2016, com impacto expressivo na vida escolar dos estudantes, independente de condicdo
socioeconOmica.

As 21 competéncias estariam inter-relacionadas e agrupadas visualmente na imagem de uma
mandala conforme os seguintes temas, eixos de relacdo e subtemas: Autoconhecimento (a relagdo
consigo mesmo): resiliéncia, autoproposi¢do, autoconfianca e autoaceitacdo, colaboragdo (a
relagdo com o outro), aceitacdo do outro, empatia, pertencimento, liderar e ser liderado, trabalho
em equipes, trabalho em redes; comunicacdo (a relagdo com a linguagem): entusiasmo,
argumentacao, desenvoltura, expressdo corporal, uso da linguagem; responsabilidade (relagdo
com os compromissos, projetos e tarefas): determinagéo, autogestdo e responsabilidade; abertura
para o novo (relagdo com novas experiéncias e situacdes de incertezas e mudancas): valorizacdo
da diferenca, curiosidade, apreciacao estética e flexibilidade; resolucdo de problemas (relagdo com
situagdes complexas e a tomada de decisdao): compreender e analisar, pesquisar e aplicar,
raciocinio légico e avaliar e gerenciar; pensamento critico (a relagdo com o conhecimento e o
fazer cientifico): investigacdo, estabelecer conexdes, metacognicdo e autoria; criatividade (a
relagdo com a criacdo): insigth, imaginagdo, inovagdo, experimentagao.

Em ambito nacional, a rede publica de ensino comeca a enfatizar, nos estudos de formacao
continuada, as discussdes sobre competéncias socioemocionais. Porém, a realidade internacional
revela avancgos consideraveis, a exemplo de Portugal. Naquele pais, por iniciativa governamental,
produziu-se um manual destinado a docentes e equipes da saude escolar, capacitados para o
desenvolvimento de projetos na area de competéncias socioemocionais voltados a criangas da
educacao pré-escolar, e alunos do ensino basico e secundario. Intitulado “Salide mental em satde
escolar: Manual para a Promocdo de Competéncias Socioemocionais em Meio Escolar”,
representa um investimento preventivo em salde mental, iniciado na infancia, revela
amadurecimento e a definicdo de uma politica de Estado, orientado por principios claramente
enunciados:
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» O principal objetivo do Manual é constituir-se como um recurso
pedagogico para facilitar a formacdo e a implementacéo, passo a
passo, de um projeto promotor da Saude Mental na Escola,
orientado pela tipologia de programas de Aprendizagem SEL (Social
and Emocional Learning), assente nos seguintes principios.

* Promocdo da salde, do bem-estar mental e do sucesso educativo
através de uma abordagem compreensiva e holistica de toda a
Escola, integrada na promogao e educagdo para a saude;

* Intervencdo fundamentada nos modelos baseados na evidéncia
cientifica, usando os resultados da avaliacdo para justificar decisdes;

* Promocgdo de um ambiente escolar seguro, de suporte e protetor,
respeitando os principios da confidencialidade, de modo a que a
comunidade educativa se sinta confiante para discutir e para solicitar
apoio face as necessidades sentidas;

» Definicdo das interven¢des e dos resultados adequados ao meio
escolar, que contribuam para maximizar os fatores protetores e
minimizar os fatores de risco;

» Consciencializacdo de que alguns fatores de protecdo e de risco tém
impacto nos resultados a nivel da salude e da educagdo e que
influenciam as escolhas a nivel pessoal e do grupo;

= Sensibilizacdo dos/as docentes e das equipas de saldde escolar para
uma metodologia de projeto conjunta, capacitando-os para a
implementa¢do deste modelo em meio escolar;

» (Capacitacdo dos/as docentes e das equipas de salde escolar para
serem, essencialmente, recurso de suporte a escolhas a nivel pessoal
e do grupo e facilitadores de aprendizagens e de tomada de
decisdes referentes ao potencial de saude;

* Implementagdo de metodologias interativas e participativas no
desenvolvimento de conhecimentos, atitudes e competéncias para
a tomada de decisdo e na adocdo de comportamentos mais
saudaveis junto da comunidade educativa. (Portugal, Ministério da
Saude, DGS, 2006, p. 7)

No Brasil, entidades privadas como a Instituicdo Ayrton Senna lideram pesquisas e investimentos
na area de competéncias socioemocionais, enquanto as escolas se lancam a estudos para
apropriagdo desse saber a fim de atenderem ao previsto na Base Nacional Comum Curricular,
homologada em 2017, para os anos finais do ensino fundamental e as DCNs, Diretrizes Nacionais
Curriculares para o ensino médio que, segundo a midia nacional, foram homologadas no dia 20
de novembro de 2018 e servirdo de parametro para a elaboracdo da Base Nacional Comum
Curricular referente a essa modalidade de ensino.
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As politicas e documentos se redimensionam para reafirmar o compromisso com a formacdo
plena para a insercao do individuo do século XXI, com o desenvolvimento de competéncias e
habilidades cognitivas e socioemocionais, em que se aliam cultura, conhecimento empirico e
cientifico, valores, atitudes e emogdes para a formacao do ser.

Sujeitos em formacao

Em ensaio produzido recentemente para a formacdo31, argumentos endossam e esclarecem a
concepcao de professor e aluno, enquanto sujeitos em formacgao, enxergando-se sobre o primeiro
a responsabilidade sobre si e sobre o outro, enquanto ser incompleto e consciente de sua
incompletude, transitério e em continua aprendizagem (FREIRE, 1996). Aquele que, por sua
escolha profissional, incumbe-se de mediar situagdes de aprendizagem, também estd em
formacao e em continuo aprendizado.

Freire, ainda que leigo nas relacdes entre neurociéncia e aprendizagem, consegue, mesmo
intuitivamente, perceber a influéncia de sua atuacdo sobre seus alunos e, mais especificamente,
em que medida contribui para o estabelecimento de sinapses na rede neuronal32 deles.
Entretanto, para que as interven¢des nas turmas tenham um saldo positivo, é necessario, antes
de qualquer coisa, identificar-se como ser em continua mudanga, movido por sinapses e
competéncias socioemocionais, tanto quanto seus alunos.

Se o aluno, muitas vezes, se recusa a ser curioso, a querer colaborar, a ter responsabilidades, a
conquistar autonomia; o professor, sujeito, precisa agir consciente de que precisa se exercitar em
todos esses aspectos, porque exerce uma influéncia muito grande, de extensdo, talvez
imensuravel sobre suas turmas. O desenvolvimento de competéncias pessoais desse profissional,
bem canalizado, pode ser decisivo para incentivar a plasticidade e o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais entre os estudantes. Suas escolhas e descobertas podem se
estender para tudo o que faz e, assim, marcar positiva e definitivamente os estudantes em seu
circulo de convivéncia.

O professor, enquanto ensina, aprende. Entre seus pares, reconhece que seu processo de
aprendizagem é Unico, embora possa se assemelhar em alguns aspectos, ao dos colegas em
leituras, anotacdes, reflexdes, embates e mudanca de visdo. Na relacdo com o estudante, percebe,
sim, que, tem um percurso particular, mas enxerga a riqueza do trabalho em equipe, a interacéo,
e ensina, de modo singular e no conjunto. Como ser inacabado, curioso, inteligente, instiga o seu
estudante a ser igualmente curioso, a exercitar sua inteligéncia. Eis a relacdo dialética de gente

31 BARBOZA, M. A. “SINAPSES ENTRE EDUCADORES: Neurociéncia e Aprendizagem na Docéncia’, ensaio produzido
durante a formacdo continuada “Aprendizagem e autoria: um olhar para a (re)construcdo do conhecimento”, sob tutoria
da equipe da CRE-1 durante o ano letivo de 2018.

32 Do ponto de vista biolégico, as sinapses podem ser entendidas como regides entre os neurdnios onde agem os
neurotransmissores, transmitindo os impulsos nervosos entre um neurdnio e outro. Assim, a rede neuronal pode ser
entendida como uma estrutura de conexdes, de estimulos, processada entre os neurdnios.
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para gente, de pratica de gente (FREIRE, 1996, p. 145) que se exercita na alteridade, enquanto ha

a capacidade de se reconhecer na humanidade do outro e prosseguir agregando e interagindo.

Revistos concepgdes e conceitos, faz-se necessario contextualizar o ambiente local no qual se

formam professor e aluno.

Das condicoes de formacao

A Escola Estadual Cel. José Alves Ribeiro recebe 1.026 estudantes, distribuidos nos seguintes

periodos e modalidades de ensino:

Ensino Fundamental — anos iniciais — vespertino — 08 turmas - 196
estudantes;

Ensino Fundamental — anos finais — matutino e vespertino - 10
turmas — 296 estudantes;

Educacdo de Jovens e Adultos / Conectando Saberes - ensino
fundamental e médio — noturno — 04 turmas — 86 estudantes;
Ensino Médio — matutino e noturno — 06 turmas — 209 estudantes;
Curso Técnico em Programa de Jogos Digitais Integrado ao Ensino
Médio — matutino — 01 turma - 09 estudantes;

Curso Técnico em Servicos Juridicos Integrado ao Ensino Médio —
matutino e noturno - 05 turmas — 122 estudantes;

Curso Técnico em Administragdo Integrado ao Ensino Médio -
matutino — 02 turmas — 46 estudantes;

Curso Técnico em Hospedagem (concomitante) — modulo I -
noturno — 01 turma — 22 estudantes;

Curso Técnico em Hospedagem (EaD) — médulo | - noturno — 01
turma — 20 estudantes;

Curso Técnico em Informatica para Internet (presencial) — vespertino
— 01 turma - 20 estudantes

(Projeto Politico Pedagdgico da Escola Estadual Cel. José Alves
Ribeiro, 2018/2019, p. 23).

O atendimento oferecido ratifica os beneficios de localizagdo e infraestrutura privilegiadas, e

justifica o potencial eletivo na acolhida a estudantes da area urbana e rural. Situada a rua José

Bonifacio, 525, Bairro Alto, préxima ao centro, a Escola agrega criancas, adolescentes e jovens

oriundos das redes publicas e privada. Dentre estes, em consonancia com as atuais politicas de

inclusdo, ha cadeirantes e estudantes autistas, com sindrome de Down, baixa visdo, deficiéncia

intelectual, auditiva, com multiplas deficiéncias, além dos casos diagnosticados com DTAH -

Disturbios de Transtorno do Deficit de Atengdo com Hiperatividade.
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A legislacdo vigente e normas emanadas da Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso
do Sul regulamentam, segundo especificidades do estudante, a adequacdo do atendimento seja
em sala regular, seja em sala multifuncional ou sala de apoio pedagdgico, com o auxilio de
professores capacitados, profissionais autdbnomos, técnicos de instituicdes como o Nucleo de
Educacao Especial - NUESP - local.

Dos 1.026 estudantes, 448 encontram-se matriculados em cursos diversos ao nivel do ensino
médio, enquanto o ensino fundamental, anos iniciais e finais, agrega 492 criangas e adolescentes.
A estes, acrescentem-se 86 matriculados na modalidade EJA/Conectando saberes. Em trés turnos
de funcionamento, a Escola atende estudantes que, em busca de formacao e qualificagdo, trazem
para a sala de aula singularidades de histérias nem sempre circunscritas a mera transmissao do
conhecimento, e se até entdo o professore relutava em conviver com situagdes para as quais nao
foi habilitado pelo saber académico, agora vai se deparar com elas pelo viés das competéncias
socioemocionais.

Onde ha potencial humano, ha necessidades decorrentes da convivéncia a serem trabalhadas.
Dada a diversidade do publico-alvo e, além de aspectos curriculares, a equipe escolar se depara
com quadros pontuais de sindrome do panico, esquizofrenia, automutilacdo, ideacdo de suicidio,
evidéncias de abuso sexual, violéncia doméstica, somados aos casos de intolerancia e bullying, As
situagdes de autoagressao ao outro ou ao meio requerem a abordagem interdisciplinar e em rede,
nao raro, mediada por parceiros voluntarios da rede publica e autbnomos, que doam tempo e
trabalho para o desenvolvimento de projetos. E, apesar de esforcos e bons resultados, parceria e
voluntariado sujeitam-se a restricdes pessoais, institucionais, econdmicas, comprometendo a
regularidade e o prosseguimento das agdes.

A coleta de dados junto aos setores de recursos humanos e agendamento de recursos
tecnologicos, em novembro de 2018, revelou que, no momento, a equipe docente da Escola é
constituida por 104 professores habilitados em suas respectivas areas de atuacdo, dos quais 66
(63,4%) convocados e 38 (36,6%) efetivos. Destes, 95 (91,3%) com jornada de trabalho semanal
igual ou inferior a 40 horas; 52 (50%) lotados em mais de uma escola; 2 (1,9%) readaptados,
2(1,9%) em licenca para tratamento; 1 (0,9%) aposentado por motivo de saude. No grupo, 23
(22,1%) atuam em mais de uma modalidade de ensino e 14 (13,4%) enquadram-se entre 6 meses
a 5 anos para aposentadoria.

Assim como o estudante, o professor, sujeito em formagdo, carrega, em sua trajetdria, um
conjunto de percepcao do mundo, saberes, valores e emocbes. Enquanto procura mediar e
favorecer situagdes de aprendizagem e de protagonismo juvenil no ambiente escolar, afeta e se
deixa afetar, exterioriza em palavras, gestos e até em siléncios, o resultado de experiéncias,
sinapses, rearranjos cerebrais e, também, de lacunas as quais procura preencher para expor, agir
e relativizar o conhecimento.

A integridade fisica e psicolégica do professor, bem como seu desempenho, pode ser prejudicada
pela falta de desenvolvimento, no tempo oportuno, de competéncias socioemocionais, ignoradas
por gera¢des de educadores e priorizadas recentemente nesse meio. Sdo comuns relatos
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docentes alusivos as dificuldades para se comunicar diante de um grande publico ou para
documentacdo e registro de aulas e projetos bem-sucedidos. O caso ainda se agrava se a
producao envolver a autoria do texto cientifico. Porém, sem o necessario desenvolvimento da
competéncia linguistica para a boa expressdo oral e escrita, inexiste o professor autor, que ja
estaria prejudicado em seu papel de orientar o protagonismo e a autoria juvenil.

Quanto a infraestrutura, a Escola dispde de sala de tecnologias educacionais, sala de video,
auditorio, laboratério de informatica e biblioteca para utilizacdo da equipe escolar e,
prioritariamente, da comunidade interna. Ha, também, espacos construidos nos quais se prevé o
funcionamento de laboratoérios de Matematica, Quimica, Fisica e Biologia. Apesar da empenhada
articulagdo e manutencao por parte da direcao escolar, para 104 professores e 1.026 estudantes,
tanto espaco como equipamentos necessitam de mais investimento da entidade mantenedora
para atender a demanda e potencializar a qualidade das aulas. Embora contornavel, ocorréncias
reincidentes na indisponibilidade ao agendamento ou de mau funcionamento de equipamentos
desestimula o professor que, por comodismo ou falta de acesso, pode se resignar ao ambiente
da sala de aula, ao livro didatico e a lousa.

Ao optar pela docéncia, o professor assume sua condicdo transitoria de, em formacao, responder
a interesses socioeconémicos e culturais de seu tempo. Procura se instrumentalizar nas a¢des que
Ihe sdo pertinentes com o estudo, o planejamento, o método, as escolhas didaticas e avaliativas.
Muitas vezes, se depara com a pouca participagdo ou omissao familiar, com as imposi¢des de
uma jornada de trabalho extenuante, com limitagdes que podem fugir a sua governabilidade.
Contudo, como autoridade em sala, precisa decidir entre se manter no soliléquio da transmissao
do conhecimento ou investir no didlogo, ceder a voz ao aluno e instiga-lo, no desenvolvimento
de suas competéncias, a se tornar protagonista e autor.

Conclusao

Formagdo docente, educacdo, ensino aprendizagem constituem temas amplamente discutidos e
requerem estudo detido e aprofundado em formacgdes continuadas e grupos de estudo entre
profissionais da area. Assegurar as condi¢des para reflexdo continua e de qualidade em torno do
conhecimento cientifico produzido sobre teoria e histéria da educacdo, pratica pedagdgica e
demandas contemporaneas significa oferecer, ao professor, o necessario embasamento para
distinguir tradicional e arcaico, aplicar, consciente, principios tedricos em suas escolhas
metodoldgicas e avaliativas e, mais, avancar para uma relacdo de alteridade entre sujeitos em
formacao, sejam estes colegas de trabalho ou estudantes. Some-se o fato de que as formacgdes
continuadas, além de proporcionarem a reflexdo coletiva e individual sobre a pratica pedagogica,
oportunizam a producado escrita em torno do trabalho docente.

A delimitacdo de concepgdes de ensino, aprendizagem e competéncias socioemocionais
contrapostas as condi¢des de formagdo do professor e do aluno evidenciam o duplo desafio de
formar-se formando, refletindo sobre essa pratica, compartilhando em abordagens
interdisciplinares, os riscos, investimentos e resultados. Significa abandonar o lastro da docéncia
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solitaria e soberana, investigar e agir, assumindo erros e acertos e redirecionar o método quantas
vezes for necessario, em fun¢do de novas aprendizagens e novas maneiras de compreender a
relacdo consigo, com o outro e com o meio.

Reafirma-se, nesse contexto, a ideia do aprendiz autor (FREIRE), do sujeito que aprende ensinando
(CORTELLA). E mais: entre a familia e o ambiente escolar, ainda é a sala de aula o espago de
governabilidade do professor. E, apesar de tantas variaveis, na sala de aula, ainda é o professor
quem faz a diferenca como mediador, como aprendiz na mediacdo, como ser que se humaniza
humanizando, aprendendo enquanto ensina.

A oportunidade oferecida pela SED/MS, representada pela equipe tutora da CRE-01, marca um
convite aberto a autoria que precisa continuar para efetivar a tdo desejada politica de estado na
formacéo de professores. Faz-se necessario prosseguir deste para novos desafios e verificar como
se da a apropriacdo desses saberes, seus efeitos em sala de aula, as motivagdes e escolhas da
equipe que definem a filosofia de trabalho e o plano politico-pedagdgico nesta e em outras
escolas da rede estadual de ensino em Aquidauana.
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